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Sammanfattning

Svenska samhallet blir alltmer multikulturellt pa grund av immigrationen i landet. Detta
paverkar undervisningen eftersom skolan praglas av sprakmangfald samt de olika
forutsattningar som eleverna har med sig vad betraffar inlarning av ny kunskap i olika &mnen.
Pa grund av detta har vi i denna studie undersokt hur elevernas maluppfyllelse av
begreppsforstaelse och resonemangsformaga forandras nar man jobbar med sprak- och
kunskapsutvecklande arbetssatt (SKUA) i SO-undervisningen. Vi redogor for hur en
kombination av SKUA och ett mer elevaktivt klassrum paverkar elevernas maluppfyllelse med
fokus pa begreppsforstaelse och resonemangs- och analysférmaga. Dessutom undersoktes hur
elevernas motivation paverkas vid en undervisning baserad pa SKUA samt elevernas
upplevelse av studiehandledningens roll i inlarningen. Studien genomfordes lasar 2022/2023.
Urvalet var tva klasser, en arskurs 8 och en arskurs 9. Resultatet av studien tyder pa att en
kombination av SKUA och kooperativt larande ger en battre maluppfyllelse hos eleverna med
ett annat modersmal an svenska men ocksa hos elever som har svenska som modersmal, bade
nar det galler begreppsinlarning och resonemangsutveckling. Samtidigt tyder resultatet pa att
eleverna blir mer motiverade och intresserade av undervisning som ar mer elevaktiv samt att
eleverna upplever studiehandledningen som en av de viktigaste forutsattningarna for att lyckas
i skolarbetet. Darfor kan vart resultat, samt forslag pa lektionsgenomférande, anvandas i
undervisningen for att framja elevernas sprak- och kunskapsinhamtning.
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Inledning

Enligt Laroplanen for grundskolan, forskoleklass och fritidshem (vidare Lgr 22), vilar skolan
pa demokratins grund.! Redan i Lgr11 och nu i den nya laroplanen for ar 2022, ansvarar skolan
for elevernas larande och anammande av olika véarden.? Vidare enligt Lgr 22 ska utbildningen
formedla och forankra respekt for de manskliga rattigheterna och de grundlédggande
demokratiska varderingar som det svenska samhéllet vilar pa. Var och en som verkar inom

skolan ska ocksé framja aktning for varje manniskas egenvirde och var gemensamma miljo”.

Medan Lgr22 tar upp de teoretiska ramarna for elevernas utveckling till demokratiska
medborgare ar det larare som moter hinder pa véagen for att detta verkligen ska ske. Oftast ar
det just SO-dmnena (historia, geografi, religionskunskap och samhéllskunskap) som tar upp
olika moment vilka bidrar till elevernas forstaelse for olika demokratiska forhallningssatt. Det
som kan vara ett hinder nar man samtalar med eleverna ar de begrepp som férekommer nar man
ska forklara demokrati och vad som tillndr den samma. Om vi behandlar sjalva begreppet
demokrati och olika villkor som formar en demokrati till att vara demokratisk behdver larare ta
upp foljande med eleverna: fria, hemliga och regelbundna val, flerpartisystem och fri
partibildning, fri opinionsbildning, foéreningsréatt, majoritetsprincipen, rattssdkerhet och
maktdelningsprincipen. Medan en vuxen utifran egen erfarenhet kan sétta ord pa betydelsen av
dessa begrepp, har elever i tonarsaldern for det mesta inte sadana erfarenheter. Dels for att de
inte &r intresserade av sjélva begreppen, dels for att de fortfarande &nnu inte deltar i val och
darmed ké&nner att detta inte handlar om dem. En till faktor som kan bidra till att eleverna kanske
inte kan forklara vad dessa begrepp betyder ar att de inte forstar sjalva ordet eller begreppet i
sig. Dessa kan vara oférklarbara pa svenska om eleverna har ett annat sprak &an svenska som sitt
modersmal och darfor inte kan klura ut betydelsen genom att exempelvis dela upp begreppet i
tva mindre ord.*

En SO-larare befinner sig da i en situation dar hen bor samtala om demokrati men férst behover
hjélpa elever att hitta strategier for att forsta begreppen for att sedan anvanda dem i ratt
sammanhang.

Det som ér viktigt for alla SO-larare, men dven andra ldarare som kontinuerligt moter svara
begrepp i undervisningen, dr att skolans uppdrag &r att skapa en likvardig utbildning. ’Sprék,
larande och identitetsutveckling ar néara forknippade. Genom rika mojligheter att samtala, lasa
och skriva ska varije elev fa utveckla sina mojligheter att kommunicera och darmed fa tilltro till
sin sprakliga forméga.”® Detta & mycket svérare for elever som har ett annat modersmal &n
svenska eftersom de har ett dubbelt uppdrag i skolan — férutom att lara sig sitt nya sprak behover
de ocksa lara sig amnesbegrepp pa ett annat sprak. Dessutom ar skolans mal att eleverna ska

Llgr22,s.5.

2 1bid.

% bid.

4 Med liknande tanke inleder Martin Stolare sin text om viktighet av forstéelse och kontexten nar man talar om
begreppen inom SO-dmnen. Stolare, Martin. ”Ord och begrepp i SO-dmena”. Modul Att framja elevers larande i
SO. Tillgdnglig pa: Ord och begrepp i SO-amnena (diva-portal.org). Skolverket, 2015, s. 2.

SLgr22,s. 8.



http://kau.diva-portal.org/smash/get/diva2:874864/FULLTEXT01.pdf

kunna anvanda svenska spraket pa ett rikt och nyanserat sétt samt att kunna anvéanda sig av de
samhillsvetenskapliga kunskapsomradena for vidare studier samt i samhéllsliv och vardagsliv.®

Man kan som larare satsa pa att intensivt undervisa i sina &mnen och eventuellt samarbeta med
studiehandledaren som forklarar begreppen for eleven genom att samtala om dem pa
modersmalet och sedan sammanfatta pa svenska. Lararen kan vilja olika digitala verktyg eller
program sasom Binogi eller Begreppa. Dér finns det 6versattningar till olika sprak, vilket gor
det lattare for elever att forsta nya amnesomraden. Larare kan ocksa anvanda sig av sprak- och
kunskapsutvecklande arbetssatt (vidare SKUA) i sin undervisning. SKUA utgdr grunden for
detta projekt eftersom vi tror att ett sadant kunskapande skapar goda forutsattningar for eleverna
att lyckas att inhdamta och utveckla de kunskaper de behdver i skolan. Genom en kombination
av SKUA och kooperativt larande lar sig eleverna att samtala och vara aktiva i ett socialt
samspel som starker deras sprak men ocksa deras sociala utveckling.”

6 1bid, s. 13.

7 Mer om detta i kapitlet som kontextualiserar Vygotskij och utveckling av den proximala utvecklingszonen.
Vygotskij la grunden till idéen att man lar sig som bést i olika sociala sammanhang. Samtidigt kan man l&sa mer i
t.ex. Cummins, Jim. Flersprakiga elever. Effektiv undervisning i en utmanande tid. Stockholm: Natur & Kultur,
2018., eller Gibbons, Pauline. Stark spraket, stark larandet. Sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt for och
med andrasprakselever i klassrummet. Lund: Studentlitteratur, 2020.



Bakgrund

Den svenska skolan idag praglas av mangfald, bade spraklig och kulturell. Valdigt manga elever
har utlandsk bakgrund, vilket innebar att de sjalva ar fodda i ett annat land eller att bada
foraldrarna ar fodda utomlands. Tillsammans talar dessa elever ungefar 140 olika sprak och de
ar inte en homogen grupp. De har olika bakgrund, olika kulturer, olika aldrar, har varit olika
lang tid i Sverige, lever i integrerade men aven i segregerade omraden och beharskar svenska
spraket pé olika nivaer.®

| storstader sasom Malmo, Goteborg eller Stockholm &r antalet elever med ett annat modersmal
an svenska oftast storre an i smastader och kan vara upp till 30 procent. I nagra skolor kan
andelen elever med utlandsk bakgrund rora sig mellan 75 procent och 100 procent.® Allmént
kan man séga att antalet elever som har en annan kulturell bakgrund &r ungefar 28 procent om
vi tar hela elevpopulationen idag.

Skolverket har gjort en statistik om elever med rattighet till undervisning i modersmal och
svenska som andrasprak (SVA). Det &r synligt utifran Tabell 1 att antalet elever som har ratt
till modersmalsundervisning hojdes fran 27 procent till nastan 29 procent mellan 2016 och
2021. Det ar dock intressant att bara 17 procent av alla elever idag utnyttjar denna mojlighet.
Detta ar en realitet som star langt ifran forskningen som pastar att flersprakiga elever gynnas
av modersmalsundervisning eftersom detta leder till sprakutveckling pa alla sprak de kan/lar

sig.
Tabell 1: Elever med undervisning i modersmél och SVA, lasér 2016/2017 — 2021/20221°

Elever Elever som
berattigade till deltar i
modersmals- modersmals-

undervisning

undervisningen

Andel (%) av

Antal Andel (%) av Antal Samtliga Berattigade
samtliga elever elever elever
2016/17 275 329 27,0 156 711 15,4 56,9
2017/18 283 149 27,1 167 926 16,1 59,3
2018/19 298 583 28,1 176 933 16,7 59,3
2019/20 307 906 28,5 182 762 16,9 59,4
2020/21 312572 28,7 186 538 17,1 59,7
2021/22 314 628 28,6 184 190 16,7 58,6

8 Hajer, Maaike; Meestringa, Theun. Sprakinriktad undervisning. En handbok. Lund: Studentlitteratur, 2021., s.

10.
° Ibid.

10 5ok statistik om férskola, skola och vuxenutbildning - Skolverket (Tabell 8A — Elever med undervisning i
modersmal och svenska som andrasprak (SvA), lasar 2016/2017-2021/2022.



https://www.skolverket.se/skolutveckling/statistik/sok-statistik-om-forskola-skola-och-vuxenutbildning?sok=SokC&omrade=Skolor%20och%20elever&lasar=2021/22

10

Elever Elever som deltar i
beréttigade svenska som andrasprak
till
modersmals-
undervisning
Antal elever
Andel (%) Antal Andel (%) totalt
av
Utanfor samtliga
Antal garanterad elever
undervisning-
stid
2016/17 275 329 59,5 108 087 10,6 1019 891
2017/18 283 149 57,5 123 718 11,8 1 044 497
2018/19 298 583 56,9 128 866 12,1 1062 529
2019/20 307 906 58,2 137 314 12,7 1079 964
2020/21 312572 64,5 143 275 13,1 1090 901
2021/22 314 628 67,8 143 789 13,1 1100 146

HISTORISK OVERBLICK oM SVA OCH OVERBLICK OVER
FORSKNINGSRESULTAT OCH ELEVER MED UTLANDSK BAKGRUND

Invandring till Sverige &r inget nytt fenomen och SVA som dmne &r etablerat sedan manga ar i
Sverige. Det finns ganska omfattande forskning om elever som har ett annat modersmal nar de
kommer till Sverige. Ar 1975 fattade Riksdagen beslut om en formell invandrar- och
integrationspolitik och den vilade pa tre principer — jamlikhet, samverkan och valfrihet. Med
detta tog man avstand frén kulturell assimilering och bérjade forespraka méangkulturalitet. Ar
1977 fick barnen laglig réatt till hogst tva timmars modersmalsundervisning i veckan i allménna
skolor. Ytterligare en forandring av modersmalsundervisningen skedde 1991 i samband med
kommunaliseringen av skolan. Da borjade antalet elever som hade mojlighet att lasa modersmal
minska, vilket berodde pa besparingar. Antalet gick fran 96000 elever ar 1990 till 39 500 ar
1994. Detta innebar en forminskning pa 41procent. Forskning som genomfordes pa 2010-talet
visade att bara 56 procent av alla elever som hade rétt till modersmalsundervisning utnyttjade
denna rattighet.*

Undervisningen i SVA infoérdes med skollagen 1995. Under aren 2015-2016 utnyttjade 10
procent av alla elever denna rattighet. 2 Problemet var att under &rtionden var
andrasprakslararna de minst kvalificerade inom lararkaren och manga var inte behoriga i &mnet
de undervisade i. Samtidigt var Sverige, med tillgang till studiehandledning och
modersmalsundervisning, ett land i Europa med nagra av de mest progressiva lagarna nar det

11 Cummins, Jim. Flersprakiga elever. Effektiv undervisning i en utmanande tid. Stockholm: Natur & Kultur,
2018., s. 126-127.
12 1bid, 134-135.



11

géllde utbildning av elever med utlandsk bakgrund.*® Lagen har dock inte tillampats konsekvent
och det beror dels pa att utbildningssystemet har decentraliserats, dels pa att utbildning av elever
med en annan bakgrund &n svensk inte har statt i fokus pa lararutbildningen.*

Det som &r typiskt for elever med en annan bakgrund ar att de ofta blir diskriminerade?® och det
rader manga férdomar om deras kunskaper som exempelvis:

- Eleverna dr svaga och jamforbara med elever som har dyslexi eller
koncentrationssvarigheter.

- Eleverna har daliga kunskaper i svenska och utvecklas langsammare.

- Eleverna anstranger sig inte.

- Gér eleven i en “invandrarskola” kommer eleven aldrig lara sig svenska for att kunna
lyckas.

- Outhildade foraldrar betyder att barnen inte kommer att lyckas i skolan.®

Dessa fordomar har till en viss del papekats i de forsta analyserna av barn med utlandsk
bakgrund i svenska skolor. Ett viktigt exempel som talar for detta var Skutnabb-Kangas och
Toukomaa som redan 1976 skrev om elever med finsk bakgrund i Sverige. Skutnabb-Kangas
och Toukomaa skrev om finska invandrarbarn i Sverige som kunde tala svenska och finska
flytande men anda inte kunde nd verbal kompetens i nagot av dessa sprak nar det gallde
amneskunskaper. Skutnabb-Kangas och Toukomaa beskriver att skillnaden mellan
vardagssprak och amnessprak handlar om skillnader mellan ytflyt och verbal formaga i
amnesspraket. Pedagogerna som deltog i deras forskning uppmarksammade att barnen visade
flyt i spraket, men aldrig vid kognitivt svarare uppgifter. Efter att Skutnabb-Kangas och
Toukomaas studie publicerats, borjade forskningen som kretsade runt hypotesen om ytflyt och
verbal formagan tas pa allvar och det blev fler studier som undersokte orsaken till varfor barn
som hade ett flytande vardagssprak lyckades samre med d&mnesspréket.t’

MODERSMALET | UNDERVISNINGEN

Vikten av modersmalet for elever med utlandsk bakgrund lyfts ofta eftersom modersmalet ger
foljande mojligheter till eleverna:

- Genom att underlatta kunskapsinhamtningen hojs elevers maluppfyllelse.

- Stod for utveckling av dubbel kulturell identitet (eleven ska ha kunskaper om eget
modersmal, hemlandet och eget kulturellt arv). Att samtidigt utveckla bade svenska och
modersmalet och genom detta en dubbel kulturtillhérighet anses vara en tillgang.

- Modersmalsundervisningen starker sjalvkanslan.

- Stod for utveckling av andraspraket.

13 Ibid.

4 1hid.

15 Titta i e.ex. Cummins, Jim. Flersprakiga elever. Effektiv undervisning i en utmanande tid. Stockholm: Natur &
Kultur, 2018. Om diskrimineringen pratar ocksa Pauline Gibbsons och andra forfattare som har jobbat med SKUA.
Vi vill absolut papeka att det &r en generalisering och att fran vér egen erfarenhet forsoker skolan snarare motverka
diskrimineringen.

16 Lothagen, Anika; Lundenmark, Pernilla; Modigh, Anna. Framgang genom spraket. Verktyg for
sprakutvecklande undervisning av andrasprakselever. Stockholm: Hallgren & Fallgren, 2012., s. 12-17.

17 Toukomaa, Pertti; Skutnabb-Kangas, Tove. The Intensive Teaching of the Mother Tongue to Migrant Children
at Pre-school Age. University of Tampere: Department of Sociology, 1976., s. 48.
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- Stod for en kontrastiv kunskap och forstaelse for det svenska samhallet.
- Stod for socialisationen i familjen.8

Vidare skriver Monica Axelsson och Nihad Bunar om nyanlanda elever och sprakinhamtning.®
Axelsson framhaller att det ar av stor vikt att lararna tar hansyn till elevernas skolbakgrund men
de ska absolut inte forenkla &mnesstoffet. Darfor ar samarbetet mellan &mneslarare, larare i
SVA, modersmélslarare samt studiehandledare nyckel till framgang i ett sadant arbete.?
Dessutom ska alla pedagoger i ett samarbete tanka pa foljande: Miljon for eleverna ska vara
sociokulturellt stodjande, elevernas sprak ska utvecklas, samtidigt ska amneskunskaper
utvecklas och slutligen ansvarar pedagoger for kognitiv utveckling hos eleverna.?* Axelssons
forskningsresultat och forslag pa hur man ska jobba med nyanlanda elever kom efter manga
rapporter som under 2000-talet och 2010-talet publicerades antingen genom Skolinspektionen,
Skolverket eller Vetenskapsradet. Rapporterna handlar om de svarigheter nyanlanda elever
moter nar de pabdrjar sin undervisning i Sverige vilka kan leda till samre resultat i skolan.??
Liknande slutsatser ger Bunar i sina bdcker om nyanlanda och flersprakiga elevers behov av
sprakligt stod i skolan.®

For att undersoka flersprakiga elevers begransningar, mojligheter och framsteg, och for att folja
Axelssons forslag pa hur man kan jobba med flersprakiga elever i skolan, bestamde vi oss for
att jobba med SKUA. Det ar en metod som ger eleverna stod i skolan for att na bade
sprakutveckling och @mnesutveckling samtidigt. 1 anslutning till SKUA som metod foljer ett
teoretiskt ramverk om detta vad SKUA innebér och vilka som &r dess karakteristiska drag.

SPRAK- OCH KUNSKAPSUTVECKLANDE ARBETSSATT
Nar vi borjade fundera pa detta projekt har vi haft foljande bild i fokus:

18 Lothagen, Anika; Lundenmark, Pernilla; Modigh, Anna. Framgang genom spraket. Verktyg for
sprakutvecklande undervisning av andrasprakselever. Stockholm: Hallgren & Fallgren, 2012., s. 154.

19 Titta exempelvis pa nyaste boken av Bunar, Nihad (ed). Inkludering och skolframgang fér nyanlanda elever.
Stockholm: Natur & kultur, 2021.

20 Axelsson, Monica. ”Nyanlidndas mote med skolans #mnen i ett sprakdidaktiskt perspektiv.” I: Bunar, Nihad
(ed.). Nyanlanda och larande — mottagande och inkludering. Stockholm: Natur & kultur, 2015., s. 81-138.

2L Axelsson, Monica. “Flersprakighet och lirande.” I: Hyltenstam, Kenneth; Lindberg, Inger (ed.). Svenska som
andrasprak — i forskning, undervisning och samhalle. Lund: Studentlitteratur, 2013., s. 547-577.

22 Skolinspektionen. Uthildning for nyanlanda elever — rétten till en god utbildning i en trygg miljo.
Skolinspektionens rapport 2009:3. Stockholm: Skolinspektionen, 2009.; Skolinspektionen. Regelbunden tillsyn
2011. Skolinspektionens rapport Dnr 40-2012:1565. Stockholm: Skolinspektionen, 2012. Skolinspektionen.
Utbildning for nyanlanda elever. Skolinspektionens rapport 2014:03. Stockholm: Skolinspektionen, 2014.;
Skolverket. Behovsinventering for kompetensutvecklingsinsatser fér kartlaggning av nyanléandas kunskaper.
Stockholm: Skolverket, 2014.; Vetenskapsradet. Nyanlanda och ldrande. En forskningsoversikt om nyanlanda
elever i den svenska skolan. Vetenskapsradets rapportserie 2010:6. Stockholm: Vetenskapsradet, 2010.;
Vetenskapsradet. Barn och ungas utbildning i ett segregerat samhélle. Vetenskapsradets rapportserie 2014.
Stockholm: Vetenskapsradet, 2014.

23 T.ex. Bunar, Nihad (ed). Inkludering och skolframgéng for nyanlénda elever. Stockholm: Natur & kultur, 2021.,
s. 11-30.
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Skolsprék eller
akademiskt sprak

Spréakbruk

Vardagssprak

Figur 1: Hur kan spraket brukas i vardagen? (fritt efter Haaier och Meestringa)

Figur 1 visar att sprakbruket delas upp i vardagssprak och i skolsprak eller akademiskt sprak.
Vidare delas skolsprak eller akademiskt sprak i tva undergrupper — det som har generella
dmnesovergripande sardrag och det som har &mnesspecifika sirdrag. Amnesspecifika sardrag
kannetecknas av amnessprak eller facksprak och detta méter vi varje dag i undervisningen.
Denna bild hade vi i fokus eftersom vi var medvetna om vilka framgangar och motgangar vara
elever moter i sin skolvardag. Det ar i SO-undervisningens @mnesinnehall som eleverna méter
SO-amnets specifika amnessprak — de talar, laser, diskuterar och skriver inom ramarna for detta
akademiska sprak. Det ar darfor en SO-larare behover agna mycket tid at att lyssna in och lasa
av hur langt eleverna har kommit med att utveckla sina formagor och kunskaper inom ett visst
SO-amne. Denna beddmning gor lararen utifran det som eleverna sager och hur de uttrycker sin
kunskap. Darefter kan lararen komma pa olika satt hur hen ska utforma aktiviteter som stéttar
eleverna att nd langre i sin kunskapsutveckling.?® For att kunna tillgodogora elevernas behov
av sprak- och amnesutveckling behdvde vi anvanda oss av SKUA.

TEORETISKT RAMVERK KRING SKUA

Det finns manga teoretiker som argumenterar och utvecklar tankar och idéer kring SKUA. Vi
ska ta upp nagra exempel i denna inledning eftersom vi erfar att dessa bocker har paverkat oss
pa en teoretisk niva som vi senare har kunnat implementera praktiskt i var undervisning.

24 Hajer, Maaike; Meestringa, Theun. Sprékinriktad undervisning. En handbok. Lund: Studentlitteratur, 2021., s.
8.

% Hajer, Maaike. ”Introduktion: sprakutvecklande arbetssatt i SO-imnen”. Modul Att framja elevers larande i SO.
Tillganglig pa: Del 1. Introduktion : sprakutvecklande arbetssatt i SO-amnen (diva-portal.org). Skolverket: 2015,
S. 2.
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Vi inleder med Jim Cummins och hans bok Flersprakiga elever. Cummins utgar i sin bok att
elever inte har sa svart att anamma svenska som vardagssprak (BICS — Basic Interpersonal
Communicative Skills) men daremot &r det en mycket svarare process nar det galler inlarning
av amnesrelaterade sprak (CALP — Cognitive Academic Language proficiency). Processen att
utveckla CALP kan ta mellan 2 och 8 ar beroende pa hur gammal eleven ar. Om eleverna
kommer in i ett nytt spraksammanhang i en alder av 5 till 7 ar behéver de enligt Collier 3-8 ar
att na infodd niva i skolans lasamnen. For elever som anlander vid 8-11 ars alder handlar det
om 2-5 ar och for elever mellan 12-15 &r handlar det om 6-8 &r.2® Cummins talar ocksa om
kontextbunden och kontextreducerad kommunikation.?” I kontextbunden kommunikation kan
deltagarna aktivt prata eftersom erfarenheten finns men i kontextreducerad kommunikation
anvander man sig framst av sprakliga tecken som férmedlar mening och darfor ar det viktigt att
man &ger spraket.?® Just p& grund av detta hidvdar Cummins att andrasprakselever eller
flersprakiga elever har det svarare nar det galler skolframgang. Darfor ger han flera olika
anvisningar om hur man kan hjalpa eleverna att utveckla sitt skolsprak och fa en undervisning
som vilar pa flersprakighet.

Enligt Cummins innebar undervisning med flersprakiga glasogon foéljande:

- Enkla aktiviteter i skolan som gor att elevens sprak syns i skolan.

- Uppmuntra eleverna att anvanda sina modersmal i skolan (att soka information,
anteckna, l&sa).

- Tvasprakigt projektarbete.

- Anvandning av teknologi pa ett kreativt sétt for att utveckla elevens medvetenhet om
sprak, geografi och interkulturella realiteter.?®

Dessutom bjuder Cummins pa ramverk for las- och skrivengagemang for att motverka
eventuella nackdelar i skolan for elever som lar sig ett andrasprak. Dessa ramverk
rekommenderas ocksa som ett verktyg for skolpersonal i arbete med elever med samre
socioekonomiska forutsattningar och elever som kommer frdn marginaliserade grupper.®
Cummins talar om sju 6verlappande dimensioner i en l&rares undervisning:

- Laéraren ska stotta forstaelse och produktion av sprak.

- Laéraren ska utnyttja elevernas flersprakiga resurser.

- Ldraren ska se till att elever starker det kunskapsrelaterade spraket inom alla &mnen.
- Léraren ska se till att maximera engagemanget for lasande och skrivande.

- Léraren ska gora kopplingar till elevernas erfarenheter.

- Overgripande ska det inforas maktkritiskt perspektiv i laroplanen i undervisningen

- Elevernas identiteter ska bekraftas inom ramen for las- och skrivengagemanget.3!

% Mer inegéende forklaring mellan BICS och CALP hittar man under: Cummins, Jim. ”BICS and CALP:
Empirical and Theoretical Status of the Distinction.” I: Street, B. & Hornberger, N. H. (Eds.). (2008). Encyclopedia
of Language and Education, 2nd Edition, Volume 2: Literacy. (pp. 71-83). New York: Springer Science + Business
Media LLC.

27 Mer ingaende om detta under forklaring av Cummins fyrfaltaren.

28 Cummins, Jim. Flersprakiga elever. Effektiv undervisning i en utmanande tid. Stockholm: Natur & Kultur,
2018., s. 57.

2 1bid, s. 265.

%0 Ibid, s. 111.

31 Ibid.
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Detta gor man enligt Cummins genom att:
- Man inom alla &mnen ska “stotta forstaelse och produktion av sprak”.
- Man inom alla &mnen ska “starka det kunskapsrelaterade spraket”.

”Ta vara pa elevernas flersprakiga repertoarer (innebér tvasprakig utbildning om det ar

genomfdrbart)”,3
Detta leder till ett byte fran en syn pa elevens bakgrund som en begransning och ett hinder for
utbildning med marginalisering som f6ljd till en syn pa och medvetenhet om hens majligheter
och utveckling.®
Det ledande namnet i forskning kring SKUA ar Pauline Gibbons med sina tva verk Stark
spraket, stark larandet och Lyft spraket, lyft tdnkandet. Gibbons delar Cummins syn pa att
eleverna har storst mojlighet att véaxa i kunskap och sprak i zonen av stor utmaning (enligt
Vygotskij den proximala utvecklingszonen) eftersom eleverna dar far chansen att bli till de
individer de kan bli.®* Undervisningen fokuserar da pé elevernas potential och férmaga och
hjalper eleverna att komma vidare i sina kunskaper och sin forstaelse utan att lagga for stort
fokus pa elevernas sprékliga niva.>® Darfor havdar hon att SKUA som metod och stéttning av
andrasprakselever innebar samverkan mellan dmneslarare och andrasprakslarare. Stéttning
innebdr bland annat att noggrant vélja ut sammanhang som engagerar eleverna, utmanade
larandeaktiviteter samt mojligheter att utveckla sitt sprak i alla &mnen.3® For Gibbons &r
sprakutveckling en process. Elever lar sig att beharska allt bredare register och det som é&r
avgorande ar det sociala sammanhanget dar larandet sker. Detta sammanhang paverkar hur
eleverna lar sig spraket och hur de anvénder spraket i ett betydelseskapande syfte.>” For det
mesta handlar det om samtal mellan eleverna som leder till att de utvecklar sitt skolsprak.®
Detta behov av stottning och SKUA syns tydligast fran &rskurs 7.3° D& blir det &mnesspecifika
spraket allt viktigare for kunskapsinhamtningen. Syftet ar att elever som gar fran hogstadiet till
gymnasiet ska beharska amnesspraket. Dessutom ska de kunna anvéanda abstrakta begrepp i alla
amnen.*° Det viktigast enligt Gibbons, r att utveckla litteracitet. Att utveckla litteracitet ligger
till grund for att klara malen i olika &mnen. Eleverna ska alltid fa méjlighet att lasa, resonera,
undersoka, tala och skriva. Trots att larare ar medvetna om att spraket ar viktigast nar man lar
sig ett nytt amnesomrade, viljer de flesta lararna bort att fokusera pa spréakundervisning.*! Detta
kan bero pa att lararna behérskar spraket och antar att eleverna ocksa gor detta.*? Litteracitet l4r
man sig inte pa en gang, man utvecklar det hela sitt liv. Att eleverna behover ldra sig
amnesspecifik litteracitet behover inga i inlarningen av amnesinnehall och behdver diskuteras
explicit.*® Det utvecklas som bst nar &mneslararen och andrasprakslararen arbetar tillsammans
med uppgifternas innehall och syfte.

%2 Ibid, s. 29-35.

33 Ibid, s. 29, 35.

34 Gibbons, Pauline. Stark spraket, stark larandet. Sprak- och kunskapsutvecklande arbetssétt for och med
andrasprakselever i klassrummet. Lund: Studentlitteratur, 2020., s. 39.

3 Ibid.

% Ibid, s. 17.

%7 Ibid, s. 26.

% Ibid, s. 41.

% Ibid.

40 Gibbons, Pauline. Lyft spraket, lyft tankandet. Sprak och larande. Lund: Studentlitteratur, 2018., s. 27.
1 1bid, s. 82-83.

%2 1bid.

3 Ibid, s. 97.
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SKUA | LARARHANDLEDNINGAR

Efter Cummins och Gibbons bestamde vi oss for att ta upp det viktigaste fran arbeten skrivna
av larare som jobbar i praktiken och som har mott elever i klassrummet och vet vad det innebar
att jobba sprak- och kunskapsutvecklande.

| boken Framgang genom spraket skriver Léthagen et al. att SKUA inte bara ar en metod, det
ar ett synsatt. Det ar ocksa ett koncept som leder till forbattrade resultat i klassrummet, sarskilt
hos elever med ett annat modersmal.** For Hajer och Meestringa innebér en spréakinriktad
undervisning att eleverna lar sig och senare anvander det amnesspecifika spraket bade muntligt
och i skrift.*> Sprékinriktad undervisning ar egentligen en didaktik som tydliggérs bade
amnesmassigt men ocksa i sprakfardighetsmalen. Sjalva undervisningen &r kontextrik och
innehaller mycket spraklig stottning. Inom sprakinriktad undervisning ska eleverna lara sig att
byta fran vardagssprak till skolsprak i deras gemensamma konversation och ska senare kunna
medféra att eleverna tar det &mnesspecifika spraket med sig i bagaget for livet.*® Hajer och
Meestringa tar upp kontextrikedomen som nagot som &r avgorande i undervisningen.
Kontextrikedomen &r den viktigaste forutsattningen for att en sprakinriktad undervisning ska
lyckas. Den ska praglas av interaktion och spréaklig stottning.*” Darfor ar det viktigt att varje
skola har en utarbetad sprakpolicy och skolpolicy dar

a) Alla larare bekraftar och forstarker elevens flersprakiga identitet.

b) Alla larare aktiverar elevernas forforstaelse.

c) Lararen vet hur man bygger upp inlarningen.

d) Lérarlaget ska genom samarbetet arbeta malmedvetet med att bygga upp skolspraket.*®

Den sprakinriktade undervisningen bygger pa att det inte finns ndgon genomsnittselev och att
undervisningen behéver anpassas utifran olika behov sa att alla ska f& lara sig.*® Att eleverna
inte liknar varandra nar det galler inlarning beror pa bakgrund, vélbefinnande, motivation,
sjalvstandighet, inlarningsstrategier, inlarningsstilar och sprakfardighet. Darfor ar det viktigt att
alla elever ar aktiva, forstar de nya begreppen och producerar bade muntligt och skriftigt.
Enligt Hajer och Meestringa fungerar sprakinriktad undervisning pa foljande satt:

- Stélla 6ppna fragor.

- Ge mycket visuellt och taktilt stod.

- Erbjuda olika slags texter.

- Lata eleverna anvanda de nya begreppen genom att formulera dem i olika
skrivuppgifter.

4 Lothagen, Anika; Lundenmark, Pernilla; Modigh, Anna. Framgang genom spraket. Verktyg for
sprakutvecklande undervisning av andrasprakselever. Stockholm: Hallgren & Fallgren, 2012., s. 27. Vi vill papeka
att man ska vara forsiktigt ndr man laser den teoretiska delen i boken eftersom interpretationen av teoretiska
modeller kan vara missvisande. Darfor avrader vi fran att lasa Cummins eller Gibbons genom férfattarnas
interpretation. Daremot tycker vi att deras exempel i undervisningen dr givande och kan ge manga idéer for lararna
i alla &mnen.

4 Hajer, Maaike; Meestringa, Theun. Sprakinriktad undervisning. En handbok. Lund: Studentlitteratur, 2021., s.
13.

%6 1bid, s. 14.

7 1bid, s. 18.

8 1bid, s. 17.

9 1bid, s. 24-26.

%0 Ibid.
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- Anvéanda olika arbetssatt som lockar till interaktion.

- Laéra eleverna att sjalva tala om vilka problem de har med spraket och att tdnka pa vad
de sjélva kan gora for att utvecklas.

- Hakontinuerliga utvarderingar som en fast punkt i undervisningen.®!

Att undervisa @mnes- och sprakutvecklande innebdr, enligt Anna Kaya, att planera och
forbereda for att aktivera forkunskaper, bygga vidare pa forkunskaper, flytta fran konkret till
abstrakt, planera interaktionen i grupparbeten genom att skapa tydliga interaktioner, uppgifter
som kraver interaktion, ha ett tydligt syfte, anpassa uppgifter kognitivt, engagera alla i gruppen,
ge tillrackligt med tid och forsikra sig om att alla i gruppen forstér sitt uppdrag.®® Dessa tips
utvecklar Hajer och Meestringa i sin bok genom att ange vilka aktiviteter man kan gora for att
jobba med SKUA. De inleder med att ta upp att nar man ska paborja ett arbete ar tiden ofta
avgorande. Man kan ofta tanka att det ar ineffektivt att initialfasen tar sa langt tid men néar
lararen vél vacker elevernas intresse och aktiverar befintlig kunskap/vokabulér, férankras
materialet battre.>® Andra aspekten de tar upp &r interaktion. Det kan vara svart att fa i gang
samtal och fragor mellan eleverna. Det & mycket tydligt att vardagsspraket ar huvudspraket
har. | denna utgangspunkt behover man inte stélla for hoga krav pa spraket. Det som ar viktigt
ar att eleverna vagar uttrycka sina tankar, forkunskaper och asikter. Allteftersom man leder in
facktermer och begrepp ska man ocksa stélla hogre krav pa spraket. For att uppna detta foreslar
de att eleverna far 6ppna fragor, speciellt de som kraver utveckling av elevernas resonemang i
resonemangskedjor.>* Deras forslag for att locka fram interaktion ar foljande:

- Det enklaste ar att gora en tankekarta. Sedan kan man ocksa forsoka med
samarbetsinlarning och inlarningssamtal.

- Samarbetsinlarning borjar man forst parvis och sedan gar man till grupper. Varfor? Det
ar lattare att jobba i par eftersom det kraver mindre social kompetens och inte en strikt
planering vem som ska ha vilken roll.

- Under lektionstid kan lararen ge eleverna mer tid att tanka pa svaret och tanka pa det sa
kallade inlarningssamtalet. Genom det hander foljande: Langden pa elevernas svar dkar,
svaren blir mer korrekta, eleverna blir mindre &ngsliga for att svara, elevernas
sjalvfortroende Okar, eleverna uppmuntras till att ta risker och vara mer kreativa,
eleverna borjar samtala med varandra, eleverna kan lattare forsvara sina svar, fragor
eleverna staller tillbaka blir flera, elever som har svart att formulera sig hinner forbereda
sina svar, det blir mindre rorigt i klassrummet och lararen far en battre uppfattning om
hur manga som kan svara. For att en larare ska lyckas med detta behéver hen forbereda
diskussionsfragor, gora eleverna delaktiga i fragestéllningarna, anvanda debattform,
fordela roller i diskussionen, forsta elevernas radsla for utsatthet nar de svarar och se till
att eleverna som &r mer introverta ocksé far chans att visa det de kan.>®

%1 Ibid, s. 30.

52 Kaya, Anna. Att undervisa nyanlanda. Metoder, reflektioner& erfarenheter. Stockholm: Natur & Kultur, 2016.,
s. 164-176.

53 Hajer, Maaike; Meestringa, Theun. Sprakinriktad undervisning. En handbok. Lund: Studentlitteratur, 2021., s.
77.

% 1bid, 78.

%5 Ibid, 97-101.
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Alla ovannamnda forslag forskare ger till lararna att jobba med SKUA innebar manga
begrepp/modeller som vi forklarar i texten nedanfor.

Stottning/scaffolding

Skolan och larare behdver ha lika stora krav pa elever som ar nyanlanda som for alla andra
elever. De bor dock tillampa olika undervisningsstrategier for att hjalpa dem. En
undervisningsstrategi ar stottning (scaffolding). Denna strategi kan man tillampa pa foljande
satt for att stotta elevers las- och skrivformaga. Stétta meningar, aktivera forforstaelsen,
bekrafta identitet och vidga spraket.®® Stéttning innebér att individen utmanas i sin narmaste
utvecklingszon. Med andra ord, for att gora en uppgift individen inte klarar av helt sjalv pa egen
hand, far hen stod hen behéver for att gora klart uppgiften.®’

Begreppet myntades av de amerikanska psykologerna Jerome Bruner, Gail Ross och David
Woods. Ar 1976 publicerade dessa psykologer ett forskningsresultat om hur smé barn och
foraldrar pratar med varandra. Detta kunde senare anammas i sprakutvecklande
undervisningen. Sjéalva stottningen handlar om ett tillfalligt och nédvéandigt stéd som lararen
och/eller klasskamrater ger till en elev i ett eller alla &mnen. Enligt Gibbons &r eleverna som en
byggnad under konstruktion. Nar man &r klar med att bygga upp, tar man bort stéttorna.®®
Gibbons menar att den stottningen lararen har gett till eleverna leder eleverna till nya
fardigheter, begrepp, och forstaelse sa att eleverna sjalva i framtiden kan utfora liknande
uppgifter utan hjalp.%® Enligt Modigh et al. kan detta stod innebéara att lararna bygger pa vad
eleverna redan vet och att de forsoker aktivera elevernas erfarenheter. Lararna varierar ocksa
sin undervisning vilket leder till hdg motivation. Dessutom ser ldrarna till att undervisningen
har kulturell relevans och att den bygger pa elevernas intressen. Eleverna informeras om
arbetssatt och aktiviteter, far stalla fragor under hela arbetets gang och lararna stéttar eleverna
genom att be dem fortydliga allt de séger sa att eleverna utvecklar sitt sprak och sin
uttrycksformaga. Eleverna far ocksa diskutera med, och stétta varandra. Slutligen anvands olika
digitala resurser och medier i undervisningen.®°

Transsprakande/Translanguaging

Begreppet transsprakande/translanguaging myntades 1996 av sprakforskaren Cen Williams.
Williams publicerade 1996 en forskningsstudie om tvasprakig undervisning i Wales. Williams
visade att tvasprakiga elever fick battre forstaelse av amnesinnehallet i skolan nar de blandade

5 Cummins, Jim. Flersprakiga elever. Effektiv undervisning i en utmanande tid. Stockholm: Natur & Kultur,
2018., s. 113.

5" Tjernberg, Catharina; Sourander, Asa. “En intervjustudie av hur nyanlinda lir sig svenska sett ur ett
elevperspektiv”. In: Engblom, Charlotte; Fallberg, Karin. Nyanlandas larande och sprakutvecklande arbetssétt.
Rapport fran en forskningscirkel. Uppsala: Uppsala universitet, 2018., s. 64.

%8 Gibbons, Pauline. Stark spraket, stark larandet. Sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt for och med
andrasprakselever i klassrummet. Lund: Studentlitteratur, 2020., s. 33.

%9 |bid.

8 | gthagen, Anika; Lundenmark, Pernilla; Modigh, Anna. Framgang genom spraket. Verktyg for
sprakutvecklande undervisning av andrasprakselever. Stockholm: Hallgren & Fallgren, 2012., s. 44.
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bé&da spraken, kymriska och engelska, i undervisningen.® Transsprakande innebér undervisning
som tar vara pa elevernas flersprakiga resurser i klassrummet. Detta sker bade strategiskt och
medvetet. Eleverna anvander olika sprak for att lara sig nagot nytt och det finns inga
begransningar p& hur manga sprak det handlar om.®? Detta kan synas mycket val nir man tittar
pa en tvasprakig familj och man marker att barnen kanske talar ett sprak och foraldrar svarar
tillbaka pa ett annat sprak. Men nar de ska tala med kusiner vet de exakt vilket sprak de ska
anvénda for att gora sig forstadda.®® Ett sddant har tillvagagangsatt i klassrummet, dar man
anvander sig av alla sprakliga resurser eleverna &ger, kan leda till att eleverna utvecklar
malspraket. Att fa anvanda flera sprak kan ocksa starka elevernas identitet och kan ¢ka deras
vilja att anvéanda flera sprak i larandesituationer i skolan. Som Anna Kaya pastar, bidrar
transsprakande till att flytta fokus fran spraket till sprakanvandandet, och det leder till
anvindning av olika omedvetna handlingar, som i sin tur leder till sprakinlarning.®*

Andrasprakselever

Andrasprakselever eller flersprakiga elever ar elever som beharskar tva eller flera sprak férutom
svenska. Nagra kan bade skriva och ldsa pa sitt modersmal och nagra kan varken lasa eller
skriva. For de flesta av dessa elever ar svenska inte deras forstasprak och eleverna kan ha
mycket olika kunskaper inom olika skolamnen. Manga andrasprakselever verkar forstd det
sprak som talas i skolan, men kan dnda inte forsta det amnesspecifika spraket.

Spraket finns i allt man gor och man anvénder alltid spraket i ett visst sammanhang, dvs. i en
social kontext. Dessutom anvander man spraket i ett kulturellt sammanhang. Inom en viss kultur
kan manniskor ta manga saker for givet eftersom de delar pa asikter och forvantningar.
Dessutom finns det en situationskontext som vilar pa tre faktorer — det man skriver eller pratar
om, relationen mellan den som l&ser och forfattaren eller mellan talarna och huru vida det &r
talsprak eller skriftsprék.5®

For att ansprakselever ska kunna fa det stod de behover kravs det samarbete mellan lararna.
Goda resultat hos eleverna har man sett nar amnesléararna samarbetade med SVA lirarna.®” Om
skolan véljer att integrera eller sprakbada andrasprakselever, resulterar detta ofta i att eleverna
inte alls far eller i for liten utstrackning far tillrackligt med stottning. Oftast saknas det ocksa
studiehandledning och detta skapar storre svarigheter for eleverna.

61 Svensson, Gudrun. Transsprdkande — bakgrund, teorier och praktikndra exempel”. Tillgéinglig péa:

Transsprakande - bakgrund, teorier och praktikndra exempel. ARTIKEL 1. BEGREPPET
TRANSLANGUAGING OCH DESS URSPRUNG (skolverket.se). Skolverket, 2018.

62 Tjernberg, Catharina; Sourander, Asa. “En intervjustudie av hur nyanlanda l4r sig svenska sett ur ett
elevperspektiv”. In: Engblom, Charlotte; Fallberg, Karin. Nyanlandas larande och sprakutvecklande arbetssétt.
Rapport fran en forskningscirkel. Uppsala: Uppsala universitet, 2018., s. 66/67.

83 1bid.

64 Kaya, Anna. Att undervisa nyanlanda. Metoder, reflektioner& erfarenheter. Stockholm: Natur & Kultur, 2016.,
s. 53.

% Gibbons, Pauline. Stark spraket, stark larandet. Sprak- och kunskapsutvecklande arbetssétt for och med
andrasprakselever i klassrummet. Lund: Studentlitteratur, 2020., s. 20.

% 1bid, s. 21.

57 Detta tar upp Gibbons, Cummins, Kaya, Lothagen et al. samt Haajer och Mestringa.
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Cummins fyrfaltaren

Cummins har gjort en matris som stodjer larare i planeringen av uppgifter och arbetsomraden
sa att undervisningen blir sprakutvecklande. Matrisen hjalper lararna att tanka utifran sprakliga
och kognitiva krav som stalls inom olika omraden/arbetsuppgifter. Detta leder till att lararna
kan anpassa undervisningen efter alla elevers behov. Cummins tar upp tva faktorer som
paverkar elevernas sprak- och kunskapsutveckling — den kognitiva svarighetsgraden och
situationsberoendet.®® Enligt figur 2 talar Cummins om kontextbunden och kontextreducerad
kommunikation. | kontextbunden kommunikation kan deltagarna aktivt prata eftersom
forkunskaper och erfarenheten om olika teman finns men i kontextreducerad kommunikation
anvander sig man framst av sprakliga tecken som formedlar mening och darfor ar det viktigt att
man ager spraket.®®

Hoég kognitiv svarighetsgrad

B = Mer kognitivt
kravande uppgifter men

fortfarande i kontexten. |
detta falt ligger den
storsta delen av
andrasprakselevernas

arbete eller undervisning.

Situations-
beroende

A = Kognitivt enkla
uppgifter och stor stod
for eleverna i kontexten.
Faltet typiskt for
vardagssituationer.

C = Kognitivt krdvande
uppgifter utan stod i
kontexten.

Situations-
oberoende

D = Kognitivt enkla
uppgifter, utan stod i
kontexten. Eleverna

behover inte anvanda sin
tankeférmaga for att
skapa forstaelse. | detta
falt ska s& fa aktiviteter
som mdjligt forekomma.

Lag kognitiv svarighetsgrad

Figur 2: Cummins fyrfaltaren (fritt efter L6thagen et al.)

6 Lgthagen, Anika; Lundenmark, Pernilla; Modigh, Anna. Framgdng genom spraket. Verktyg for
sprakutvecklande undervisning av andrasprakselever. Stockholm: Hallgren & Fallgren, 2012., s. 59.

8 Cummins, Jim. Flersprakiga elever. Effektiv undervisning i en utmanande tid. Stockholm: Natur & Kultur,
2018, s. 57.
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Cummings menar att larare, for basta mojliga resultat av undervisningen, bor placera sina
uppgifter och all sin undervisning i falten A, B och C men for elevernas bésta sprak- och
kunskapsutveckling ska uppgifter huvudsakligen ligga mellan B och C.”

Kooperativt larande och Vygotskijs proximala utvecklingszon

Kooperativt larande &r ett arbetssatt som innebar att eleverna en viss del av skoldagen jobbar i
par eller i grupper for att uppna ett mal.”* Grunden for kooperativt larande ar ett demokratiskt
forhallningssatt. Darfor ar detta arbetssatt kopplat till skolans mal att forbereda eleverna till att
vara medborgare i svensk demokrati nér de avslutar sin utbildning. Kooperativt larande bidrar
ocksa till en social och emotionell utveckling hos eleverna genom att de samarbetar med
varandra oavsett sina olikheter."

Nar man jobbar med kooperativt larande kan man tanka pa Lev Vygotskij och hans teori om
den proximala utvecklingszonen. Enligt Vygotskij tillagnar man sig ett visst kulturellt sétt att
tdnka och handla. Detta leder till att en individ férandrar sina psykologiska funktioner (till
exempel minne, tinkande och perception).” Vygotskij stod for att utveckling sker i samspel
med andra, i ett visst kulturellt utbyte. Skillnaden mellan detta som individen kan gora sjalv
och det individen kan géra med hjalp av andra kallade han for den proximala (ndrmaste)
utvecklingszonen. Vygotskij tyckte att tanken maste bli till ord och det maste forekomma ett
visst samspel mellan dessa. Enligt Vygotskijs teori beror larandet pa en koppling mellan de
samtal vi har som barn och som vuxna. Utvecklingen av tdnkandet sker enligt honom genom
samspel med andra i malorienterade aktiviteter. Genom muntliga samtal nar vi bast fram till
nya kunskaper.’

Studiehandledning

Studiehandledning anses vara en stddinsats i grundskolan och grundsérskolan samt i
gymnasieskolan och gymnasiesérskolan. Vem som har réttighet till studiehandledning finns i
skollagen och i skolférordningarna. Skollagen 3. kap 12 § talar om féljande:

Studiehandledning pa modersmalet

12 i 8§ /Upphor att géalla U:2023-07-02/ En nyanland elev, som har tagits emot inom
skolvésendet i hogstadiet i grundskolan, grundsérskolan eller specialskolan och vars kunskaper
har bedémts enligt 12 ¢ §, ska fa studiehandledning pd modersmalet om det inte &r uppenbart
obehdvligt. Studiehandledningen ska syfta till att ge eleven forutsattningar att uppfylla de
betygskriterier eller kriterier for beddmning av kunskaper som minst ska uppfyllas.

0 Lothagen, Anika; Lundenmark, Pernilla; Modigh, Anna. Framgang genom spraket. Verktyg for
sprakutvecklande undervisning av andrasprakselever. Stockholm: Hallgren & Fallgren, 2012., s. 59.

"L Fohlin, Niclas; Moerkerken, Anneke, Westman, Lisa; Wilson, Jennie. Grundbok i kooperativt larande. Vagen
till det samarbetande klassrummet. Lund: Studentlitteratur, 2017., s. 75.

2 |bid.

3 Mer om Vygotskijs teori i: Vygotskij, Lev. Sprak och tanke. Géteborg: Daidalos, 1999.

4 Ibid, s. 43.
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Studiehandledningen far ges pa elevens starkaste skolsprak, om det &r ett annat &n
modersmalet. Lag (2022:146).

1218 [Tréder i kraft 1:2023-07-02/ En nyanlénd elev, som har tagits emot inom skolvésendet i
hdgstadiet i grundskolan, anpassade grundskolan eller specialskolan och vars kunskaper har
bedémts enligt 12 c §, ska fa studiehandledning pd modersmalet om det inte ar uppenbart
obehovligt. Studiehandledningen ska syfta till att ge eleven forutséttningar att uppfylla de
betygskriterier eller kriterier for beddmning av kunskaper som minst ska uppfyllas.

Studiehandledningen far ges pa elevens starkaste skolsprak, om det ar ett annat &n
modersmalet. Lag (2022:1315).7

Enligt Skolforordningen har inte bara nyanlanda elever mojlighet till studiehandledning:

Studiehandledning pa modersmalet
4 8 En elev ska fa studiehandledning pa sitt modersmal, om eleven behéver det.

En elev som ska erbjudas modersmalsundervisning och som fére sin ankomst till Sverige har
undervisats pa ett annat sprak an modersmalet far ges studiehandledning pa det spraket i stallet
for pa modersmalet, om det finns sarskilda skal.

Studiehandledning enligt forsta eller andra stycket far ges i interaktiv form med informations- och
kommunikationsteknik dér eleven och studiehandledaren &r atskilda i rum men inte i tid, om det
inte finns nagon lamplig person inom skolenheten som kan ge studiehandledning och
huvudmannen trots upprepade anstrangningar inte har lyckats anstilla en sadan.
Forordning (2020:779).7

Detta betyder att nyanlanda elever och elever som har gatt i svensk skola langre an fyra ar har
ratt till studiehandledning om de behéver den. Studiehandledningen ska utféras pa modersmalet
eller pa det starkaste skolspraket.”’

Studiehandledning i skolan bedrivs bade pa modersmalet och pa svenska och det har
identifierats foljande funktioner av studiehandledningen:

a) Man dversatter ord och begrepp i amnestexter.

b) Man diskuterar och forklarar ord och begrepp.

c¢) Man hjalper eleverna forsta skoluppgifter.

d) Genom att jamfora svenska med andra sprak far eleverna hjalp med svenska spraket
grammatik, uttal och stavning.

e) Hjalp med att forsta sociokulturella aspekter av den svenska skolan.”

Man kan genomfora studiehandledning p modersmélen fére, under och efter lektionen. ™ Med
andra ord kan man anvanda studiehandledning for att skapa forforstaelse, man kan ha
studiehandledaren i klassrummet nar lararen har genomgangar sa att studiehandledaren stéttar

75 Skollagen, Skollag (2010:800) Svensk forfattningssamling 2010:2010:800 t.0.m. SFS 2022:1319 - Riksdagen.
76 Skolforodningen, Skolforordning (2011:185) Svensk forfattningssamling 2011:2011:185 t.0.m. SFS 2022:1620
- Riksdagen.

7 Reath Warren, Anne. Studiehandledning pa modersmalet — teori och praktik. Stockholm: Natur & kultur, 2021.,
s. 27.

8 1bid, s. 29.

™ Rosén, Jenny; Straszer, Boglarka; Wedin, Asa. Anvéndning av sprakliga resurser i studiehandledning pa
modersmalet. | Pedagogisk forskning i Sverige Vol. 25 No. 2-3 (2020), s. 28.



https://www.riksdagen.se/sv/dokument-lagar/dokument/svensk-forfattningssamling/skollag-2010800_sfs-2010-800#K3
https://www.riksdagen.se/sv/dokument-lagar/dokument/svensk-forfattningssamling/skolforordning-2011185_sfs-2011-185#K5
https://www.riksdagen.se/sv/dokument-lagar/dokument/svensk-forfattningssamling/skolforordning-2011185_sfs-2011-185#K5
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eleven samtidigt eller sa kan studiehandledaren hjélpa eleven att befasta kunskaper genom att
samtala om detta eleven har lart sig under lektionen och eventuellt inte hade forstatt. Vare sig i
skollagen eller i forordningar finns nagra krav som sager vilken utbildning eller kompetens
studiehandledaren ska ha och det ar rektorn som beddmer studiehandledarens lamplighet for
uppdraget.®°

Forskning kring studiehandledning ar fortfarande begransad men det har paborjats forska
mycket mer runt det amnet de senaste aren.8! Det som saknas ar ofta elevers perspektiv pa
studiehandledning medan perspektiv pa studiehandledning fran studiehandledarens perspektiv
blir allt mer omfattande.®?

ATT BEGRIPA BEGREPPEN — NYCKELN TILL AMNESKUNSKAPER

Manniskans vardagsliv kretsar runt var uppfattning och kannedom kring innebérden av olika
begrepp. Ett enkelt exempel kan vara mjolk. Manga tanker rent spontant pa en dryck som ar
vit, smakar gott och ar bra for halsan. Dessutom tanker manga pa ett visst djur som ger mjolk,
mest troligt en ko. Varfor ar det sa? Det ar sa eftersom man lar sig genom erfarenhet och
omgivning vad mjolken &r. Och sa fungerar det med alla ord och begrepp som ar sa kallade
vardagsord. Dessa lar man sig i socialt samspel med andra och genom att utmana sig sjalv.

A andra sidan, for att kunna bedriva en undervisning i ett SO-amne, behover varje SO-ldrare
jobba med begrepp med sina elever. Dessa begrepp dar mycket specifika och &r inte nagot
eleverna alltid har med sig i bagaget eftersom det inte handlar om vardagsord. Nér eleverna
jobbar med SO-d&mnen behdver de lara sig specifika dmnesord — begreppen for att kunna
samtala/skriva om amnesinnehall. Dessutom behdver eleverna kunna anvanda dessa begrepp i
olika kommunikationssamanhang.®3 Nar man pratar om begreppen kan de vara damnesneutrala
och amnesrelaterade. Amnesneutrala ord kan vara allmansprakliga, dvs. vanliga i bade tal och
skrift (till exempel méanniska) eller allmanna men abstrakta (till exempel framtradande). A

8 1bid.

81 Reath Warren, Anne. Studiehandledning pd modersmalet — teori och praktik. Stockholm: Natur & kultur, 2021.;
Rosén, Jenny; Straszer, Boglarka; Wedin, Asa. Anvandning av sprakliga resurser i studiehandledning pa
modersmalet. | Pedagogisk forskning i Sverige Vol. 25 No. 2-3 (2020), s. 26-48.; Rosén, Jenny. Bro eller krycka?
Studiehandledning som pedagogisk praktik i svensk grundskola. | Kérsten-Eblin, Gilda. Otterup, Tore. En god
fortsattning: Nyanlandas fortsatta vag i skola och samhalle. Lund: Studentlitteratur, 2017., s. 181-198.; Rosén,
Jenny; Straszer, Boglarka; Wedin, Asa. ”Studiehandledning pa modersmél. Studiehandledares positionering och
yrkesroll.” Educare, 3/2019, s. 49-61.; Rosén, Jenny; Straszer, Boglarka; Wedin, Asa. ”Transsprikande i
studiehandledning som pedagogisk praktik.” Lisetten 2017 (1), s. 16-19.; Studiehandledning pa modersmalet — att
stodja elevernas kunskapsutveckling hos flersprakiga elever (2020). Hamtad fran: Studiehandledning pa
modersmalet - Skolverket.

82 Abdullah, Nidhal; Assad, Najiba. Studiehandledning p& modersmalet: Ett steg mot kunskap och sprakutveckling.
Malmé hogskola: Larande och samhalle, 2015.; Amin, Therese; Shala, Linda (2022). Larares erfarenheter av
sprakutvecklande SO-undervisning hos nyanlanda elever. Malmé universitet: Samhalle, kultur och identitet,
2022.; Bohlin, Gisela. ”Om man inte kan dmnet blir man bara oversdttare, inte studiehandledare.” En studie om
hur studiehandledare forklarar ord. Géteborgs universitet: Institutionen for svenska spraket, 2019.; Haglund,
Agnes. Bara for att du inte kan svenska spraket sa betyder det ju inte att du inte kan. En kvalitativ intervjustudie
kring nyanlanda elevers kunskapsutveckling i So-amnena. Jonkopings universitet, 2020.; Youssef, Roula. Al Issa
Siham. Studiehandledning pa modersmal: -Ett satt for att framja flersprakiga elevers larande. Malma universitet:
Lérande och samhélle, 2020.

8 Stolare, Martin. ”Ord och begrepp i SO-imena”. Modul Att framja elevers larande i SO. Tillganglig pa: Ord och
begrepp i SO-amnena (diva-portal.org). Skolverket, 2015., s. 1.



https://www.skolverket.se/publikationsserier/ovrigt-material/2020/studiehandledning-pa-modersmalet
https://www.skolverket.se/publikationsserier/ovrigt-material/2020/studiehandledning-pa-modersmalet
http://kau.diva-portal.org/smash/get/diva2:874864/FULLTEXT01.pdf
http://kau.diva-portal.org/smash/get/diva2:874864/FULLTEXT01.pdf
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andra sidan finns det amnesrelaterade ord. Dessa delas upp i mer allméansprakliga men
amnesrelaterade (till exempel foretag) och fackord och facktermer (till exempel reformation).®

Svarighet i arbetet med begreppen kan vara allmanna laromedelsspraket med sina typiska ord
som till exempel tillfredsstélla eller tillgodose (i stallet for gora ndjd). Passiva verb &r sarskilt
svara for eleverna. Det som kan orsaka problem for eleverna ar ord med svensk/vasterlandsk
referensram som hemkunskap eller jamstalldhet. Sedan idiom och andra uttryck som ldgga
mérke till och flertydiga ord och homonymer som uppskatta. Anvénder man sig av humor eller
ironi eller nagra alderdomliga ord blir det svart for eleverna. Nominaliseringar s som invasion
av Polen, texttathet eller tankehopp, konnektiv som mellan, darefter och s& smaningom kan
skapa svarigheter for eleverna i forstéelsen.®

Manga vetenskapsman har jobbat med fragan av begreppen rent allmént. Den storsta
forandringen kom med pedagogen, psykologen och filosofen Lev Vygotskij. Enligt Vygotskij
utvecklar barn sitt sprak spontant i de vardagliga sasmmanhang de befinner sig i. De utvecklar
ett vardagssprak. Och nar barnen behover ga till skolan blir kunskaperna abstrakta och ibland
racker inte kontexten till men det som &r viktigt ar fortfarande interaktion med andra och det
sociala samspelet for att lyckas ta sig fram till olika lésningar som behdvs i olika situationer.8®
Vygotskijs mal var att lagga en vetenskaplig grund for undervisning for att kunna forsta och
forandra den. Enligt Vygotskij sa ar begreppsbildningen en utveckling mot ett begreppsligt
djup. Vardagliga begrepp borjar med benamning och vetenskapliga begrepp med definitionen.®’
Vygotskij pastar att en spontan, vardaglig uppfattning bygger pa egna tankestrukturer och
vetenskapliga uppfattningar vilar pa vetenskapliga strukturer. Spontana strukturer skapar
barnen sjalva men vetenskapliga har manniskor skapat genom historien.®

Baserad pa Vygotskijs teori har Arevik och Hartzell skrivit sin bok Att gora tankande synligt
dar de tog upp att undervisningen ska lyfta upp elevernas konkreta erfarenheter till ett generellt
plan samtidigt som det konkreta inte gar forlorat.?® De problematiserar strukturer,
generaliseringar och systematiseringar samt skapar overblick over olika tankekvaliteter.%
Enligt dem ska lararen kunna tillmotesga elevernas behov nér det galler hjalp med abstrakta
begrepp inom olika d&mnen.®! Det som ska std i centrum ar tankandet och samarbete med
varandra. Arevik och Hartzell menar att i skolans alla @mnen ska mycket fokus ligga pa formaga
att ta till sig nya begrepp, vilket innebédr att medvetet fordjupa och utveckla sin
varldsuppfattning. Detta sker med hjalp av egna och andras erfarenheter, egen tankemdda och
andras tankemdda som har utvecklats genom hela historien.®? Arevik och Hartzell havdar att
orden ar begreppens sprakliga symboler. Genom att kunna forsta och forklara dem utvecklas

8 Ibid.

%L othagen, Anika; Lundenmark, Pernilla; Modigh, Anna. Framgang genom spraket. Verktyg for
sprakutvecklande undervisning av andrasprakselever. Stockholm: Hallgren & Fallgren, 2012., 99-104.

8 Kaya, Anna. Att undervisa nyanlanda. Metoder, reflektioner& erfarenheter. Stockholm: Natur & Kultur, 2016.,
35.

87 Vygotskij, Lev. Sprak och tanke. Goteborg: Daidalos, 1999., 226.

% |bid, kapitel 6.

8 Arevik, Sten; Hartzell, Ove. Att gora tankande synligt. En bok om begreppsbaserad undervisning. Stockholm:
Stockholms universitets forlag, 2009., 28.

% Dessa tankekvaliteter och deras beskrivning finns i ibid, 59-61.

% 1bid, 28.

9 Har syns det tydligt koppling till Vygotskijs idéer om samspelet och utveckling av den proximala zonen. Ibid,
107.
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manniskans begreppsliga djup. Att utveckla begreppsligt djup bidrar ocksa till att utveckla
resonemang.

Den senaste mest omfattande studie som vi kunde hitta och som handlar om begreppen inom
SO-amnen ar den som gjorts av Malin Tvérana fran Stockholms universitet.>® Den lagger fokus
pa amnet samhallskunskap. Denna artikel hade som sitt férord en annan artikel — ”Ordforrad
och begrepp inom alla &mnen” skriven av Anne Golden och Lise Iversen Kulbrandstad. Golden
och Kulbrandstad skriver foljande nar det géller ord och begrepp i alla amnen. Nagra av de
viktigaste punkterna som tas fram ar:

- Ordférrad kan skapa utmaningar for forstaelsen av texterna och som foljd av detta for
inh&mtning av kunskap.

- Det finns studier som har pekat pa att manga ord dyker upp i en textbok bara en enda
gang.

- For ett visst antal elever ar det inte bara @mnesorden som skapar svarigheter i
forstaelsen, det ar ocksa orden som forklarar dessa ord som &r svara.

- Har man bra kunskap om orden sa kan man forsta ett &mnesomrade battre.

- Gemensamt for amnessprak i hogre uthildningsnivaer ar att de préaglas av abstraktion,
generaliseringar och specialiseringar jamfort med vardagsspraket.

- Bredvid amnesorden behover lararna forklara orden som forklarar &mnesorden. Sadana
ord har traditionellt inte blivit forklarade inom &mnesundervisningen och darfor
uppfattas de som svara ord.%

Tvérana hanvisar till begreppens tyngd inom amnet samhallskunskap. Enligt henne ska man
forklara begreppen i olika sammanhang och dessutom tanka pa att samtidigt forklara hur
situationen i samhallet verkligen ser ut och hur den bor se ut. Tvéarana havdar att man behover
sarskilja mellan innehallsbegrepp och tankeredskap. Innehallshegrepp kan vara sakbegrepp och
processbegrepp’. Sakbegrepp kan vara till exempel asyl”. Processbegrepp beskriver idéer och
processer som “globaliseringen”. Tankeredskap innebéar begreppen som anvénds i och beskriver
hur ett tinkande kring nagot behdver ga till. Dessa ord &r orsak, konsekvens, slutsats,

argument”.%

ELEVERNAS RESONEMANG INOM SO

Att kunna resonera inom SO-amnen &r en av de svaraste uppgifterna for elever. Att trana sig pa
att och sedan framgangsrikt skriva resonemang kring olika fragor &r en process som tar ganska
1ang tid. Aven om alla fyra SO-amnen tillhor samma grupp av amnen ar det inte alltid sa att om
man kan resonera i ett amne att kan man automatiskt detta ocksd i det andra. Aven om
kursplanerna ar ganska homogena &ar kunskapskraven i dem olika utformade och det som &r
viktigast i varje kursplan varierar mellan &mnen.®® Skillnader mellan dessa &mnen beror inte
bara pa innehallet utan ocksa pa att dessa skolamnen tillhor olika akademiska &mnen som i sin

9 Tvéréna, Malin. ”Ordforrdd och begrepp inom dmnet samhillskunskap”. Tillginglig pa: http://uu.diva-
portal.org/smash/get/diva2:1386880/FULL TEXTO1.pdf.

% Golden, Anne; Kulbrandstad, Lise Iversen. ”Ordférrdd och begrepp inom alla dmnen”. Tillginglig pa:
https://larportalen.skolverket.se/L arportalenAPl/api-v2/document/name/PO3WCPLAR066251, 1-2.

% |bid, 13.

% Stolare, Martin. ”SO-dmnenas spréakliga karaktir.” Modul Att framja elevers larande i SO. Tillganglig pa: SO-
amnenas sprakliga karaktér (diva-portal.org). Skolverket, 2015., s. 1.



http://uu.diva-portal.org/smash/get/diva2:1386880/FULLTEXT01.pdf
http://uu.diva-portal.org/smash/get/diva2:1386880/FULLTEXT01.pdf
https://larportalen.skolverket.se/LarportalenAPI/api-v2/document/name/P03WCPLAR066251
http://www.diva-portal.org/smash/record.jsf?pid=diva2%3A874863&dswid=-3791
http://www.diva-portal.org/smash/record.jsf?pid=diva2%3A874863&dswid=-3791
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tur tillhor olika vetenskapliga traditioner.®” Historia och religionskunskap visar humanistiska
drag och samhéllskunskap och geografi tillhor samhallsvetenskapen.®® Detta har som
konsekvens att spraket som anvands i undervisningen skiljer sig at. Det vill sdga att man pratar
om hallbar utveckling inom geografi, om buddhismen i religionskunskap, om kommunens
budget i samhéllskunskap och om franska revolutionen i historia. Det finns dock manga begrepp
som forekommer i flera @mnen, sa som demokrati, vilket man kan betrakta fran bade historiskt,
geografiskt, samhalls- och religionsperspektiv. En gemensam sak for alla fyra SO-amnen ar
detta att tankebegreppen ar lika. Eleverna behover forsta inneborden av orden redogora,
resonera, analysera, granska, jamfora, diskutera, tolka, reflektera, undersdka och argumentera
(se bilaga 4) for att bli framgangsrika i sina uppgifter.

Att kunna resonera innebar att man utvecklar sina tankar i en fraga. Man anvénder sina
faktakunskaper for att ge exempel och motivera hur man tanker. Man ser samband och férsoker
se fragor ur olika perspektiv.®® Nar det kommer till praktiken och nar &mnesléararen behéver
forklara for eleverna vad det betyder att fora enkla, utvecklade eller valutvecklade resonemang
kan man antigen bjuda pa ett exempel varje gang eleverna ska skriva nagot eller sa kan man
jobba med repetitioner vilket sa smaningom ska leda till att eleverna sjélva ska kunna resonera
battre. Det som &r bra med repetitioner ar att eleverna kan trana upp sin resonemangsférmaga
och bli sdkrare i sina analyser. Eleverna har tranat sin resonemangsférmaga inom amnen
historia, religionskunskap och samhéllskunskap och detta i enlighet med Lgr22.1%

% Ibid.

% bid.

9 Mera om detta ocks4 i: Stolare, Martin. ”Ord och begrepp i SO-imena”. Modul Att framja elevers larande i SO.
Tillganglig pa: Ord och begrepp i SO-amnena (diva-portal.org). Skolverket, 2015., s. 2.

100 1 &k 8 har vi inom amnet samhallskunskap jobbat med omraden Politik och statsskick samt demokrati i Sverige
och inom d&mnet religionskunskap har vi jobbat med etiken och islam. Inom dmnet religionskunskap i 8k 9 har vi
jobbat med hinduismen, buddhismen och etiken och i historia med forsta och andra varldskriget, mellankrigstiden
och kallkritik samt historiebruk. Betygskriterier samt centralt innehall finns i Lgr22, s. 180-210.
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Syfte och fragestallningar

Syfte

Syftet med detta FoU-projekt &r att undersoka hur elevers begreppsforstaelse och
resonemangférmaga férandras av en undervisning baserad pa sprak- och kunskapsutvecklande
arbetssatt.

Fragestallningar

a. Hur paverkas elevers begreppsforstaelse i religion och samhallskunskap nar
undervisningen baseras pa ett sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt?

b. Hur paverkas elevers resonemangs- och analysformaga nar undervisningen
baseras pa ett sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt?

c. Hur forandras elevers motivation nar undervisningen baseras pa ett sprak- och
kunskapsutvecklande arbetssatt?

d. Hur upplever elever att studiehandledningen paverkar deras kunskapsutveckling
nér studiehandledningen sker i ett tatt samarbete mellan &mneslararen, svenska
som andrasprakslararen och studiehandledaren?
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Metod

I denna studie har vi anvant oss av en kombination av metoder (mixed methods) for att
sakerstalla validiteten av vara resultat. Metoder vi anvéande oss av ar: frageformular, intervjuer,
kodning, observationer och jamférande analys. Urval var eleverna i en arskurs 8 och en arskurs
9.

Urval

Eleverna som deltog i detta projekt gar i arskurs 8 och arskurs 9 pa en skola som ligger i
Uppsala. De flesta av eleverna, bade i arskurs 8 och arskurs 9, har ett annat modersmal an
svenska. Figur 3 och figur 4 ger en dverblick éver elevernas sprak.

Antal elever i ak 8 som deltar i
forskningen 22

M arabiska

M svenska

H somaliska
svenska/engelska

m kurdiska (sorani)

m svenska/arabiska

B svenska/engelska/luganda

Hurdu

M pashto

o svenska/kirundi

Figur 3: Antal elever i arskurs 8 som deltar i studien och deras modersmal
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Antal elever i ak 9 som deltar i
forskningen 24

H Arabiska

M svenska
afar/franska/swahili
kurdiska/arabiska

M somaliska

M persiska

M thai

M engelska

Figur 4: Antal elever i arskurs 9 som deltar i studien och deras modersmal

| arskurs 8 deltog 22 av 26 elever i klassen i sjdlva studien. | arskurs 9 deltog 24 av 29 elever i
klassen i studien. Det framkommer tydligt i bada diagrammen att andelen elever med svenska
som modersmal ar ett fatal. | arskurs 8 handlar det om 9 procent och i &k 9 om 13 procent.
Skolan ligger i ett omrade dar de flesta pratar ett annat sprak dn svenska till vardags och eleverna
ar exponerade for andra sprak pa fritiden. Eleverna har dock ett gott ytflyt pa svenska. De flesta
har gatt i svensk skola tillrackligt lange for att inte benamnas som nyanlénda elever.%!

Nar vi analyserade elevernas resultat i begreppsinhamtning tittade vi pa alla elever som deltog
i forskningen i bade arskurs 8 och arskurs 9. Samma géallde vid transkriberingen av
ljudinspelningar dar de fatt visa sitt resonemang och sin forstaelse av begreppen.

Nar det kommer till resonemangsuppgifter blev urvalet lite annorlunda. For att fa en 6verblick
over hur eleverna lyckades med alla uppgifter undersokte vi elevernas resultat och kodade alla
elevsvaren men nar det kommer till utvalda exempel om resonemang tittade vi narmare pa
sammanlagt 7 elever som redovisas i resultatdelen samt pa ytterligare en elev som ér tillagd i
en separat bilaga. | arskurs 9 handlar det om tva elever som har studiehandledning, en elev som
nyligen slutade med studiehandledning men fortfarande kampar med spraket och dess
anvéandning i damnessamanhang, och en elev som inte gick i skolan 6ver huvudtaget under néstan
hela ak 8 men sedan borjade pa skolan dar vi genomforde var forskning. I arskurs 8 tittade vi
pa tva (samt en tredje elev pa separat bilaga) elever som har studiehandledning och en elev som
har svenska som andrasprak och som hade svart med SO-amnen under lasaret innan studien
genomfordes men under lasaret for studiens genomférande visat tydliga tecken pa att det gar
framat med ratt stod bade fran kamrater och lararen.

11 Man raknas som nyanland de fyra forsta aren, se Skolverket: https://www.skolverket.se/regler-och-
ansvar/ansvar-i-skolfragor/nyanlanda-barns-ratt-till-utbildning.
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https://www.skolverket.se/regler-och-ansvar/ansvar-i-skolfragor/nyanlanda-barns-ratt-till-utbildning
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Forskningsetiska principer

| var forskning utgar vi fran Forskningsetiska principer inom humanistisk -
samhallsvetenskaplig forskning samt God forskningssed som sammanstalldes och
offentliggjordes &r 2002 respektive 2017 frdn Vetenskapsradet.'%? Dessa forskningsetiska
principer vilar pa fyra huvudkrav pa forskningen, vilka man forenklat kallar informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandeskravet. Informationskravet handlar om
att forskaren behdver informera de som deltar i forskningen om vilka &r forskningens syfte.1%3
Detta krav handlar ocksa om att forskaren informerar deltagare om deras uppgift i projektet och
vilka villkor som galler.1% Dessutom ska medverkande kunna avbryta sin deltagande nar som
helst. Det andra kravet &r samtyckeskravet och handlar om att deltagare sjalva bestimmer om
sin medverkan.'® D4 detta projekt har deltagande elever som ar yngre an 15 ar, var det deras
vardnadshavare som fick skriva pa samtyckesblankett (for samtyckesblankett se bilaga 1).
Konfidentialitetskravet sager att personuppgifterna ska bevaras sa att obehoriga inte ska kunna
ta del av dem och att de som deltar i forskningen alltid ska vara anonyma.'% Darfér har alla
deltagares namn tagits bort och anonymiserats. Forutom detta har alla intervjuer bevarats pa ett
sékert satt samt raderats efter transkriberingen. | analysen har alla deltagande betraktats som en
grupp eller om det handlar om nagon enskild uppgift var vi anvéander ett elevexempel har vi
tagit bort all mgjlighet att kunna identifiera eleven. Sista kravet &r nyttjandekravet och det talar
om att uppgifter vi samlat for detta projekt bara anvénts av oss i detta projekts syfte och kommer
inte delas med n&gon annan.’®” Detta betyder att allt forvaras sakert och oatkomligt for alla
obehdriga.

Metodbeskrivning
Teoretisk overblick over metoder i denna studie

| forsta delen av metoden ger vi en teoretisk dverblick dver metoder vi anvénder 0ss av i detta
projekt.

FRAGEFORMULAR/FOR- OCH EFTERTEST SOM FORSKNINGSMETOD

Det finns manga olika typer av frageformular. De kan se valdigt varierande ut men de behéver
uppfylla féljande kriterier:

a) De ska samla information som sedan kan anvéndas som data for analys.
b) De ska besta av en nedtecknad serie av fragor.

102 God forskningssed, s. 40-42.

103 Forskningsetiska principer inom humanistisk-samhallsvetenskaplig forskning, s. 7.
104 1pid.

105 1pid, s. 9.

106 1pbid, s. 12.

17 Ibid, s. 14.
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c¢) De ska samla information genom att fraga manniskor direkt.%®

Framgangsrika frageformular ar beroende av tre saker:

a) Svarsfrekvens.
b) Ifyllnadsgrad.
c) Svarens validitet.1%®

Man ska tanka pa foljande nar man forbereder ett frageformular:

a) Bakgrundsinformation.
b) Instruktioner till respondenten.
c¢) Tilldelning av serienummer.!°

Det finns bade fordelar och nackdelar med frageformular, tabell 2.

Tabell 2: Férdelar och nackdelar med frageformular!!

Fordelar med frageformuléar Nackdelar med frageformular

Ekonomiska Forkodade svar kan vara frustrerande

Relativt latta att organisera Forkodade fragor kan tvinga in svaren en

struktur

Fragorna ar standardiserade Kontroll av sanningshalten

Datahantering
Webbaserade frageformular underlattar
tillgangligheten

INTERVJUER SOM FORSKNINGSMETOD

Ordet intervju betyder en “utvixling av synpunkter” mellan tva personer som pratar om ett visst
dmne.? Malet med en intervju ar att f fram beskrivande information om hur andra personer
upplever olika sidor av en viss situation de befinner sig i. Den kvalitativa intervjun ar mycket
lamplig for att ge insikt i egna erfarenheter, kanslor och tankar. Intervjuer kan anvéandas i olika
discipliner, till exempel psykologi, historia, antropologi, specialpedagogik och
socialmedicin.!*® Intervjuer kan vara huvudmetod i ett forskningsarbete men kan ocksa vara en
hjalpmetod att komplettera annat insamlat material med.

Intervjuer kan vara:

a) Strukturerade intervjuer — stark kontroll fran forskarens sida.
b) Semistrukturerade intervjuer — det finns en lista med fragor och &mnen man ska svara
pa men de intervjuade far utveckla sina idéer friare.

108 Denscombe, Martyn. Forskningshandboken. For smaskaliga forskningsprojekt inom samhallsvetenskaperna.
Lund: Studentlitteratur, 2021., s. 243.

109 |bid, s. 245.

110 |bid, s. 251-153.

111 1bid, s. 264-266.

112 Dalen, Monica. Intervju som metod. Malmo: Gleerups, 2015., s. 14.

113 | bid.
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c) Ostrukturerade intervjuer — forskaren ska ingripa sa lite som majligt och endast satta
igang intervjun.14

Samtidigt kan intervjuer ocksa vara personliga, gruppintervjuer eller fokusgruppsintervjuer.
Fokusgruppsintervjuer bestar av en grupp personer som har samlats in av en forskare dar
deltagarna samtalar kring olika &mnen.*® Fordelar och nackdelar med intervjuer syns i tabell

3.

Tabell 3: Fordelar och nackdelar med intervjuer

Fordelar med intervjuer

Nackdelar med intervjuer

Informationens djup

Validiteten i data

Insikter Intervjuareffekten
Utrustning Tillforlitlighet
Prioritering av information Tidskrdvande
Flexibilitet Resurser
Hog svarsfrekvens Hamningar

Validiteten i data

Krénkning av privatlivet

Terapeutisk

KODNING SOM FORSKNINGSMETOD/ANALYSMETOD

Nir en forskare kodar och kategoriserar data borjar hen sammanstélla delar av “radata” uppdelat
i sarskilda kategorier.!*® Nar man kodar kan man koda efter redan bestamda kategorier som en
mdjlighet. Den andra mojlighet ar 6ppen kodning. Hos 6ppen kodning ar koderna till en bérjan
ganska deskriptiva och manga vad betréffar innehall. Sedan forfinas koderna och kopplas med
varandra, dvs. kategoriseras, och nagra koder bedoms vara mer avgérande an andra. Detta kallas
for axiell kodning. Till slut gér man selektiv kodning vilket innebér att forskaren detekterar
karnkoderna. Dessa ar nddvandiga for att forklara sjalva fenomenet.!t” Malet ar att komma fram
till begrepp som hjélper forskaren att forklara ett visst fenomen. Med hjélp av kodning
forvandlas empiriskt material till en teoretisk form. Det man behdver vara sérskilt uppmarksam
pa ar att verkligheten kan tolkas pa olika satt och att forstaelse ar beroende av subjektiva
interpretationer.!!® Dessa subjektiva interpretationer forvandlas senare till koder som gor
interpretationen mer begriplig. For att komma fram till koder behover forskaren genomga
foljande faser i sitt arbete med olika koncept, figur 5.

114 Denscombe, Martyn. Forskningshandboken. For smaskaliga forskningsprojekt inom samhallsvetenskaperna.
Lund: Studentlitteratur, 2021., s. 269.

115 1bid, s. 271-272.

116 |bid, s. 160.

17 1bid, s. 161.

118 Graneheim, Ulla Hallgren; Lundman, Berit. ”Qualitative content analysis in nursing research: concepts,
procedures and measures to achieve trustworthiness.” I: Nurse Education Today (2004) 24, s. 106.
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concepts condensing abstracting

manifest meaning content
content unit area

latent unit of
content analysis

Figur 5: Overblick dver koncepter (fritt efter Graneheim och Lundman, 2003)%°

Enligt Graneheim och Lundman finns tva till steg nar man jobbar med koncept och det &r
kategorier och teman. *2° De kommer efter koderna och &r &nnu mer generaliserade. Nar man
skapar koder sd skapar man verktyg for att “tinka” eftersom koder mojliggdr nya
tillvagagangsétt i tankandet om olika data.*?* Koder behdver en alltid betrakta i relation till
kontexten.

OBSERVATION SOM FORSKNINGSMETOD

Nar en forskare observerar har hen tva mojligheter — systematisk observation eller deltagande
observation.’?> | denna studie anvdnde vi oss av deltagande observation. Deltagande
observation anvénds for att undersoka livsstilar, kulturer och 6vertygelser. Den kan ske direkt
och da handlar det om faltarbete i naturliga miljéer. Forskaren observerar situationen runt
omkring sig och for anteckningar om det som férekommer. Det som &r viktigt ar att forskaren
inte stor den naturliga miljon, tabell 4.

119 1bid.

120 |bid, s. 107.

121 1bid.

122 Denscombe, Martyn. Forskningshandboken. For smaskaliga forskningsprojekt inom samhallsvetenskaperna.
Lund: Studentlitteratur, 2021., s. 297.
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Tabell 4: Fordelar och nackdelar med deltagande observation*?

Fordelar med deltagande observation Nackdelar med deltagande observation
Grundldaggande utrustning Tilltrade
Icke — inblandning Engagemang
De observerades synvinkel Risker
Insikter Falska forespeglingar
Kontext Tillforlitlighet
Representativiteten i data

Vasentligt nar en genomfér deltagande observation ar att slutsatser ofta &r produkter av
observatorens subjektiva perceptioner.'?* Det som kan vara bra &r att inte begrinsa sig med
check-listor eftersom en da riskerar att tappa en vidare dverblick dver studien.*?> Man kan ocksé
anvanda observationer for att dndra sitt eget perspektiv — man kan observera for att lara ut, for
att lara sig och for att evaluera.'?® En kombination av flera perspektiv kan ge som bast resultat
i studien for alla — deltagande och den som observerar.

JAMFORANDE ANALYS SOM FORKSNINGSMETOD

Jamforande analys ar en vetenskaplig metod i vilken man jamfor tva processer med varandra,
forsoker hitta deras likheter och skillnader samt beskriver deras utveckling.'?” Denna metod &r
mer typisk for humaniora &n for samhéllsvetenskaper men ar anvandbar inom grounded theory,
séarskild nér man jobbar med kodning.

Praktisk overblick over metoder i denna studie

FOR- OCH EFTERTEST | DEN HAR STUDIEN

Syftet med att anvanda frageformular (for- och eftertest) i denna studie var att samla in
information som vi senare kunde anvanda oss av i var dataanalys nar det galler elevernas
resonemang och begreppsforstéelse.’?® | detta arbete hade vi tvd mal. Vi ville ta reda pa
elevernas begreppsforstaelse innan de hade fatt mojlighet att samtala med kamrater om olika
begrepp och efter samtal med kamrater. Vi lade fokus pa fradgan hur Vygotskijs idé om
utveckling av den proximala utvecklingszonen hor ihop med SKUA insatser i klassrummet.
Detta gar hand i hand med frageformularets forskningsmassiga uppgift, vilken ar att upptacka

123 |hid, s. 317-318. Mer om nackdelar och fordelar finns ocksé i: Rodgers, Wend J.; Morris-Mathews, Hannah;
Elwood Roming, John; Bettini, Elizabeth. "Observation Studies in Special Education: A Synthesis och Validity
Evidence for Observation Systems.” I: Review of Educational Research (2.2022), vol. 92, Nr. 1, s. 3-45.

124 Tredway, Linda; Militello, Matt; Simon, Kim. ”Making classroom observations matter.” I: Education
leadership 4. 2021, s. 58.

125 |bid, s. 59.

126 Henshaw, Florencia. “Some Observations on Class Observations: Why, What, and How Are We Observing?”
I: Hispania (9. 2002), Vol. 105, Nr. 3., s. 339.

127 K ocka, Jiirgen. ,,Comparison and beyond.* History and Theory Vol. 42., No. 1. (2. 2003.), s. 39-44.

128 Denscombe, Martyn. Forskningshandboken. For smaskaliga forskningsprojekt inom samhallsvetenskaperna.
Lund: Studentlitteratur, 2021., s. 243.
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olika foreteelser.*?® Det var ocksé smidigt for var forskning eftersom det handlade om ganska
okomplicerad information, att eleverna latt kunde forsta uppgiften och visa sina formagor samt
att vi var medvetna om att det sociala klimatet i klassrummet var tillrackligt 6ppet for att vara
elever kunde forvintas skriva drliga svar och inte skriva av varandra.3 Vi foljde aterkommande
dessa punkter i vart arbete.

1. Svarsfrekvens (vi sag till att gra dessa uppgifter nar alla elever var pa plats eller nar
inte fler &n 2 saknades).

2. Ifyllnadsgrad (vi forklarade noga att det ar viktigt att svaren ar ifyllda).

3. Svarens validitet (vi forsdkrade oss om att eleverna skulle vara trygga med att skriva
arliga svar och att de inte skulle skriva av varandra).t3!

INTERVJUER | DEN HAR STUDIEN

For att fa svar pa fragestallningen som handlar om hur elever upplever att studiehandledningen
paverkar deras kunskapsutveckling nar studiehandledningen sker i ett tatt samarbete mellan
amneslararen, svenska som andrasprakslararen och studiehandledaren har vi genomfort tva
fokusgruppintervjuer. 1 den ena gruppen var det elever fran arskurs 8 och i den andra gruppen
elever fran arskurs 9 som svarade pa fragor som handlade om studiehandledningen.
Intervjufragor (och deras fortydligande) finns i bilaga 3.

Intervjuerna genomfordes i borjan pa hostterminen 2022 dar eleverna fick dela sina tankar om
studiehandledningen och dess eventuella betydelse for kunskapsinhdmtning samt

maluppfyllelse.

KODNING | DEN HAR STUDIEN

For att svara pa fragan om elevernas begreppsforstaelse anvande vi oss av ljudinspelningar som
vi transkriberade och kodade. F6ljande koder anvéndes:

1. Forklarar begrepp med egna ord.

L aser begreppsforklaring fran baksida.

Transsprakar med klasskamraten i gruppen.

Resonerar kring begreppsbetydelse.

Sétter begreppet i ett nytt sammanhang for att visa forstaelse.

AN A

Principen for hur vi genomforde ljudinspelningar av elevgrupper var alltid densamma: Fyra
elever var i varje grupp, forutom en inspelning, dar det var tva elever som pratade som par.
Eleverna fick varsitt kort med en bild pa framsidan samt ett begrepp. Pa baksidan av kortet
fanns det forklaring av begreppet. Eleverna fick titta pa framsidan och forsoka forklara
begreppen samt resonera kring det och sétta det i en ny kontext for att visa forstaelse. Vi spelade
in elever vid foljande tillfallen:

1. Samtal om hur Sverige styrs samt begreppen kopplade till detta omrade (arskurs 8,
samhéllskunskap).

129 |bid, 207.
130 |bid, s. 244.
131 1bid, s. 245.
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Samtal om etiska modeller (arskurs 8, religionskunskap).

Samtal om islam som religion (arskurs 8, religionskunskap).

Samtal om hinduismen och dess begrepp (arskurs 9, religionskunskap).
Samtal om buddhismen och dess begrepp (arskurs 9, religionskunskap).

AR

Sammantaget spelade vi in 22 ljudinspelningar, vilket inneb&r sammanlagt 86 elever vid olika
tillfallen.

For att kunna svara pa fragestallningen som handlar om utveckling av elevernas resonemang
har vi anvant oss av elevsvar som vi kodat. Vi samlade in elevsvar pa olika analysfragor inom
amnena religionskunskap, samhéllskunskap och historia och kodade sedan svaren for att kunna
jamfora hur klassen som helhet presterade i dessa analysuppgifter. Var huvudutgangspunkt var
att eleverna sa smaningom skulle prestera battre eftersom de fatt stottning och hjalp fran larare
och varandra i sina forberedelser till svaren.

| vér analys av elevernas resonemang har vi kodat och kategoriserat data.'** Detta gjorde vi
genom att dela in vara radata i olika kategorier. Detta ledde till att vi kunde se att olika delar av
data hade nagonting gemensamt.*® Till en bérjan var véra koder 1&nga, deskriptiva och valdigt
manga men sa smaningom kunde vi trappa ner antalet koder och bestamma oss for foljande:

1. Anvander inga begrepp och svarar inte pa fragan.

Anvander begrepp.

Anvander begrepp i ratt sammanhang.

Anvander begrepp i ratt ssmmanhang med ett exempel pa ett utvecklat satt.

Anvander begrepp i ratt sammanhang och ger flera exempel pa ett utvecklat satt.
Anvander begrepp i ratt ssmmanhang och ger flera exempel pa ett utvecklat satt samt
gor en jamforelse och en analys.

7. GOr en analys och jamfor men anvander inga begrepp kopplade till &mnet.

ook w

Koderna anvandes som stod for att bestamma vilka kunskapsnivaer och betyg eleverna visade
i olika uppgifter. Detta kunde vi koppla till var forklaring av vad som kravs for att nagot ska
beddmas som enkelt, utvecklat eller valutvecklat resonemang. Det vi gjorde medan vi kodade
svaren och kom fram till vilken elev som tillhorde vilken grupp var att standigt jamfora vara
resultat. Allt detta ledde till att vi kunde forfina vara koder sa att de stamde dverens med var
forklaring av hur resonemangen kunde ligga pa en viss niva. Vi hittade likheter och skillnader
i elevernas svar. Dessutom kunde vi kontrollera hur vara forestallningar kring elevernas
utveckling i resonemanget stammer eller inte alls stimmer éverens med elevernas resultat.*®*

OBSERVATION | DEN HAR STUDIEN

| var observation utgick vi ifran faltarbete i naturliga miljoer vilket vilar pa att samla data i
verkliga situationer och poédngen &r att observera spontana saker, inte fOreteelser som &r
artificiellt skapade.'3> Med tanke pa att var forskning inte &r till exempel laboratorieexperiment,

132 Denscombe, Martyn. Forskningshandboken. For smaskaliga forskningsprojekt inom samhallsvetenskaperna.
Lund: Studentlitteratur, 2021., s. 160.

133 1bid.

134 |bid, s. 162.

135 Denscombe, Martyn. Forskningshandboken. For smaskaliga forskningsprojekt inom samhallsvetenskaperna.
Lund: Studentlitteratur, 2021., s. 297-298.
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undvek vi att stéra ”den naturliga miljon” och minimerade da vér inverkan pa den situation vi
undersokte.®*® Vi béada forde egna anteckningar som vi senare kunde jamféra i samtal vi hade
efter lektionen och gjorde darefter en gemensam rapport/logg. Det vi speciellt lade mérke till
var tidsurval och fokus pa individers aktiviteter, en i taget. Detta gjordes for att alla deltagande
elever skulle vara uppmarksammade under observationen och for att alla skulle fa en och
samma méangd tid. Den fordelningen ledde till att vi kunde anvénda oss av faltanteckningar for
att komplettera vara kvalitativa data, ndgot som Denscombe anser vara en god praxis.t*’

JAMFORANDE ANALYS | DEN HAR STUDIEN

Jamforande analys anvande vi oss av nar vi jamforde elevernas provresultat fran forra lasaret,
dvs. 2021/2022 nér vi jobbade i traditionell undervisningsstil med katederundervisning och
mycket repetition samt fran detta lasar, dvs. 2022/2023 nar vi jobbade med SKUA samt
kooperativt larande.

Vart tillvagagangssatt i undervisningen

Det vi standigt jobbade med i var undervisning var att anvanda SKUA som metod sa konsekvent
som majligt. Cummins fyrféltare ar ocksa en viktig kompass for hur undervisningen bor vara
nar det galler elevens utmaning att lara sig nya kunskaper. Bade Hajer och Meestringa men
ocksa Lothagen et al. och Anna Kaya ger en lista med tips pa hur och vad man ska géra nar
man jobbar sprak- och kunskapsutvecklande. Darfor gjorde vi en lista som visar hur vi har
forflyttat var undervisning fran en statisk till en dynamisk undervisning. Utifran figur 6 ser man
under minus hur vi hade jobbat i undervisningen innan SKUA inférdes och hur vi gjorde efter
att vi inforde SKUA.

136 |bid, 298.
137 1bid, s. 303.
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- - bedémning for att befrdmja och

diagnostisera larande

- beddmning for att kontrollera vad - bedsmning av och for lrande sker

eleverna lart sig fortlopande

- bedémning och larande halls isar « ) .
) g" . - larare och elev bedémer tillsammans var
- lararen bedomer pa egen hand elevernas | eleven befinner sig och hur hon kan ga

kunskaper vidare
- produkter i fokus - processer i fokus
- tonvikten ligger vid det ratta svaren - tonvikten ligger vid fruktbara fragor och

- resultat redovisas i form av en totalpoéng | konsten av att lara av erfarenheter

- elever arbetar var for sig utan tillgang till | - visar pa starka och svaga sidor,
hjalpmedel uppmarksammar framsteg

- elever ger varandra gensvar och kan
utnyttja olika former av minnesstdd och
tankeverktyg

Figur 6: Férandringar i undervisningen for ett lyckat SKUA (fritt efter Lothagen et al.)**®

| vart forberedande av SO-undervisningen har vi haft féljande tolkning av Cummins fyrfaltaren,
som man kan lasa i tabell 5.

138 Lothagen, Anika; Lundenmark, Pernilla; Modigh, Anna. Framgang genom spraket. Verktyg for
sprakutvecklande undervisning av andrasprakselever. Stockholm: Hallgren & Fallgren, 2012., s. 46.



Tabell 5: Var interpretation av Cummins fyrféltaren

Hdga kognitiva krav
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Mycket
kontextuellt stod

Kunskapsutveckling i
interaktion

Vi planerade
sprakutvecklande
aktiviteter i
helgrupp, i
smagrupper samt
for eleverna som
har
studiehandledning
Var planering
inriktades pa
texter och deras
sdrdrag

Vi forsokte
framja elevernas
tdnkande och
utvecklade detta
tankande i bade
tal och skrift
Med hjélp av
stottning byggde
vi broar mellan
vardagssprak och
skolsprak

Lektionsavsnittets mél i tal
och skrift

Vi identifierade
begreppen
(sakbegreppen,
tankebegreppen,
med andra ord
dmnesneutrala och
amnesspecifika
begrepp), vi
satsade pa att
forklara
sambandsord och
ge eleverna
forutsattningar att
anvénda sig av
dessa i deras
muntliga och
skriftliga skapande
Vi stravade efter
att hitta
beddmningsformer
som inte bara hade
betygen i fokus
men ocksa
befrdmjande och
diagnosticering av
larande och vad vi
som pedagoger
behover andra pa
for att bidra till
elevernas
utveckling

Start utifran vardagssprak

Inleda ett tema
med hjalp av
kanda kontexter
Vécka elevernas
forkunskaper
(utifran det som
de redan kan) och
aktivera deras
forforstaelse
Eleverna kunde
formulera egna
fragor

Lite kontextuellt
stod

Léaga kognitiva krav
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Lektionsdesign begrepp'*®

For att fa svar pa elevernas begreppsinhamtning jobbade vi pa féljande satt pa lektionerna:

1.

Vi delade ut begreppskort med bade bild och begrepp (se bilaga 12) och eleverna fick
samtala kring dessa begrepp.

Vi skapade tankekartor och begreppslistor (se bilaga 10m, 11a och 11 b) for att bygga
upp forkunskaper.

Vi forsokte skapa larmiljéer som ar positivt installda till transsprakande, dar det var
onskvart att prata pa sitt eget sprak for att komma fram till betydelsen av ett begrepp
som man kan pa ett sprak men inte kan pa ett annat sprak. Vi delade in eleverna pa sa
satt att det alltid skulle sitta minst tva elever i en grupp som talar samma sprak och
kunde bekréfta varandra.

Vi var mycket inriktade pa kooperativa larstrukturer dar eleverna blev uppmuntrade att
tillsammans lara sig nya begrepp och komma fram till deras betydelse.'*

Vi skapade uppgifter som var anpassade for eleverna som har studiehandledning sa att
de kunde samtala om olika begrepp pa sitt modersmal i en mindre grupp med stod av
studiehandledaren.

Vi foljde Kulbrandstads och Goldens idé som utgar fran att man behéver ge orden
uppmarksamhet for att kunna forsta dem. Det &r det forsta steget i att lara sig ett nytt
ord. Man kan antigen kolla vad ordet betyder i en ordbok eller i ett register eller sa kan
larare forklara orden. Sedan behéver vi repetera vad ordet betyder for att vi senare ska
kunna anvanda det pa ratt satt. Sist traffar vi pa orden i olika sammanhang och lar oss
hur det gar ihop med vissa andra ord.*#

FOr att mata hur eleverna lyckades med begreppsinhdmtning:

1.

Vi genomforde fortest och eftertest av elevernas kunskaper inom omraden politik och
statsskick, demokrati i Sverige, buddhismen, hinduismen, etiska modeller och islam.
Vi gjorde anpassade uppgifter dar eleverna i ett exempel fick visa att de forstar
begreppen de samtalade om i grupper eller i par (se exempel 1).

Vi spelade in elevernas samtal for att se pa vilket sétt begreppsforstaelse utvecklas till
enkla eller utvecklade resonemang.

Vi spelade in elevernas samtal for att se pa vilket satt transsprakande hjalpte till med
elevernas inhamtning av begreppskunskaper.

Vi gjorde analyser av elevernas prov fran forra lasaret nar de jobbade med
standardundervisning och detta lasar nar vi jobbar med SKUA i kombination med
kooperativt larande.

Vi gjorde analyser av elevernas uppgifter for att se i vilken utstrackning de kunde forklara och
anvénda begreppen. Detta genomférdes utan mojlighet att jamfora med elevernas tidigare
resultat. Utforligare forklaringar av hur arbetet/undervisningen genomférdes finns i bilaga 2,
10a-10m.

139 Visualisering av vart arbete under lasaret 2022/2023 under bilaga 2.

1401 enlighet med Vygotskijs idéer om att man lar sig bast i samspelet.

141 Golden, Anne; Kulbrandstad, Lise Iversen. “Ordforrdd och begrepp inom alla &mnen”. Tillgéinglig pa:
https://larportalen.skolverket.se/L arportalenAPl/api-v2/document/name/PO3WCPL AR066251, s. 7.



https://larportalen.skolverket.se/LarportalenAPI/api-v2/document/name/P03WCPLAR066251
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EXEMPEL 1 — ARKSURS 8 — OMRADET POLITIK OCH STATSSKICK. Syftet med
uppgiften var att méta hur mycket eleverna forstod av begreppen och hur vél de kunde anvénda
dem i ett praktiskt exempel.1#? Utifran tabell 6 kan man se hur lektionsupplagg sag ut.

Tabell 6: Lektionsupplégg

Lektion 1 Lektion 2
- 10-minuters genomgang om olika - Uppgift som ska mata hur mycket
slags statsskick eleverna forstar om olika slags
- Utdelning av kort med olika begrepp statsskick med hjélp av ett praktiskt
— monarki, republik, statsskick, exempel

statschef, flerpartisystem,
enpartisystem, enhetsstat,
forbundsstat, direkt demokrati,
indirekt demokrati, representativ
demokrati, parlamentarism,
presidentstyre

- Eleverna jobbar med begreppen med
kooperativt larande och fraga-fraga-
byt strukturen

EXEMPEL 2 - ARSKURS 8 — BEGREPP INOM ISLAM. Detta exempel valdes eftersom bade
amneslararen och SvA-lararen var borta pa en lektion sa man kunde jamféra vad som hander i
en och samma grupp nar man jobbar med SKUA och kooperativt larande och vad som hénder
nar man jobbar pa ett vanligt satt med lararens genomgang och uppgifter.

| vart jobb med begrepp i SO-undervisningen intraffade en situation dar eleverna hade en
vikarie under lektionen i stallet for en kombination av &mneslararen och SvA-lararen i
klassrummet. Under denna lektion fick eleverna jobba sjélva och lasa i boken eftersom vikarien
hade lagt upp planeringen sa efter att lararen hade skickat den till hen. | slutet av denna lektion
fick eleverna gora en uppgift som handlade om olika begrepp som &r specifika for religionen
islam. Det som é&r viktigt att ta upp har ar att den person som vikarierade da var en larare pa
skolan som eleverna hade traffat forut och denna l&rare hade bra kontakt med eleverna. Lararen
berattade for oss att hen sa till eleverna att de sjalva skulle lasa i boken och om de hade fragor
kunde de stélla dem till hen.

Begreppen eleverna gick igenom med amneslararen och SvA-lararen med hjalp av mycket
stottning och transsprakande i undervisningen samt studiehandledningen var foljande:

- Profet, moské, minaret, Ramadan, Allah, imam, vallfard, sunna, Kaba, hadither, sura,
Koranen, islam

Pa lektionen som genomfordes utan SKUA-insatser arbetade eleverna med féljande begrepp pa
egen hand utan gemensam diskussion:

142 Uppgiften finns under bilaga 10c.
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- kalif, sunnimuslimer, mihrab, shiamuslimer, derwisher, Quarish, sharia

EXEMPEL 3 OCH EXEMPEL 4 — ARSKURS 8 - EN JAMFORELSE MELLAN SKOLARET
2021/2022 OCH 2022/2023 — ATT JOBBA MED SKUA OCH ATT JOBBA |
TRADITIONELL UNDERVISNING. Eleverna i arskurs 8 hade jobbat inom &mnet
Samhallskunskap med Politik och statsskick (se bilaga 2). Utifran tabell 7 kan man se
jamforelse mellan hur vi jobbade lasaret 2021/2022 och 2022/2023.

Tabell 7: Jamforelse mellan olika undervisningsformer lasaret 2021/2022 och lasaret
2022/2023.

Undervisning lasaret 2021/2022 Undervisning lasaret 2022/2023
- genomgangar av allt som ar viktigt, - SKUA och kooperativt larande
mycket repetition, svara pa fragor i - Eleverna fick kort med olika
boken enskilt eller i par begrepp, varje elev fick ett eget
- pavarje lektion gick vi igenom alla begrepp hen fick lara sig
begrepp som skulle forekomma pa - kooperativt larande och fraga-fraga-
provet (varje begrepp skrevs pa bytt modellen, sa att eleverna gick
tavlan med forklaring minst 7 fran den ena till den andra och larde
ganger) sig nya begreppen fran varandra, tills
- Eleverna som hade eleverna hade ett kort i sina hander
studiehandledning fick ga igenom som de kunde forklara vilket innebar
begreppen med studiehandledaren att de sjalva kunde forklara varje
som forklarade texten fran boken begrepp med egna ord och med ett
utan en djupare diskussion exempel
- korta sammanfattningar pa tavlan vid
behov

- begreppsdiskussioner i grupper

- repetition bara en gang innan provet

- eleverna som hade
studiehandledning och varit
narvarande vid dessa tillfallen med
studiehandledaren hade fatt samma
kort men ocksa en forklaring pa
modersmalet. Dessutom hade dessa
elever fatt mojlighet att samtala om
hur forhallanden &r i deras lander
och hur det ser ut med statsskick dér.

EXEMPEL 8 — ARSKURS 8 OCH ARSKURS 9 — TRANSSPRAKANDE | VARA EGNA
ANTECKNINGAR SOM SPONTANA REAKTIONER UNDER LEKTIONERNA. Under
SO-lektionen i arskurs 8 jobbade vi med partier och deras ideologier. Vi laste texten ur boken
hogt. Eleverna fick markera olika ord/begrepp som de antingen inte forstod eller tyckte var
intressanta och viktiga for deras larande och sedan fordes det diskussion kring varfor de valde
just dessa ord.
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Lektionsdesigh resonemang

Vi valde féljande moment i SO undervisningen i arskurs 8 och arskurs 9 nar det galler
resonemang, se tabell 8.

Tabell 8: Resonemangsuppgifter i arskurs 8 och arskurs 9

Arskurs 8 Arskurs 9

Samhallskunskap Religionskunskap

- Uppgift om demokrati, fred och - Uppgift om etiska dilemman

manskliga rattigheter - Analys av heliga skriften Ramayana

- Prov om politik och statsskick - Analys av en serie om zenbuddhism

- Uppgift om kommunens budget - Prov efter kapitlet om hinduismen

- Prov om Sverige och statsskick och buddhismen
Religionskunskap Historia

- Uppgift Barnet pa akern - Kaélluppgifter om forsta och andra

- Uppgift om vad en god ménniska ar varldskriget

- Provomislam - Prov om andra varldskriget

Uppgifterna hdamtades antingen i elevernas bocker eller utformades av amneslararen (prov).
Alla elevers texter analyserades och det gjordes ett diagram utifran hur eleverna presterade.
Detta med hjalp av kodningen.

| analysen av elevernas resonemang i arskurs 8 och arskurs 9 utgick vi ifran foljande nar det
galler enkelt, utvecklat eller valutvecklat resonemang®#3:

Enkelt resonemang:

Eleven tar inte upp det som &r viktigast for att svara pa fragan.

Eleven tar upp exempel men detta exempel &r inte tydligt en ldsare som inte har
bakomliggande kunskap inom omradet.

Eleven anvander sig inte av olika perspektiv och svarar inte pa fragan fran olika hall.
Eleven anvander sig av vardagssprak och inte &mnessprak.

Eleven tar inte upp for- och nackdelar, orsaker och konsekvenser, likheter och skillnader
eller tar upp dem i valdigt liten utstrackning.

Utvecklat resonemang:

Eleven tar upp det som &r viktigast for att svara pa fragan.

Eleven tar upp ett eller tva exempel som ar tydliga for en lasare som inte har
bakomliggande kunskap inom omradet.

Eleven anvander sig av minst tva olika perspektiv och svarar pa fragan fran olika hall.
Eleven anvénder dmnesord i ganska stor utstrackning och undviker till en stor del
vardagssprak.

Eleven tar upp en eller tva for- och nackdelar, orsaker och konsekvenser, likheter och
skillnader’.

143 Denna indelning &r produkt av en sammanstallning dmneslararen sjalv gjorde efter att hon hade rattat manga
elevers nationella prov och ville skaffa en struktur éver vad so kravs for ett visst betyg inom ett SO-amne. Detta
for att fortydliga for elever vad som kravs for ett visst betyg pa en metaniva, inte bara med hjalp av exempel.
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Eleven anvénder sig av olika argument i sitt resonemang.

Valutvecklat resonemang:

Eleven tar upp det som &r viktigast for att svara pa fragan.

Eleven tar upp flera exempel och paralleller som &r tydliga for en lasare som inte har
bakomliggande kunskap inom omradet.

Eleven anvander sig av flera olika perspektiv och svarar pa fragan fran flera olika hall
(4 ena sidan... & andra sidan...).

Eleven anvander nastan bara amnessprak.

Eleven tar upp flera for- och nackdelar, orsaker och konsekvenser, likheter och
skillnader.

Eleven anvénder sig av olika argument och motargument i sitt resonemang.

Hur jobbade vi med eleverna innan de fick skriva sina resonerande uppgifter.

1.

Vi samtalade i par/grupp och sedan tillsammans om innebdrden av olika begrepp samt
hur man skulle kunna anvénda dem i sin egen analys.

| arskurs 8 hade eleverna forst sjalva tankt pa mojliga svar, sedan samtalade de med sin
bordskamrat, sedan i grupp pa fyra elever och slutligen hade alla delgivit sina forslag.
Vi anvénde oss av collaborative writing i arskurs 9.

Vi hade standig aterkoppling pa elevernas Teams nar de jobbade med uppgifter samt
stottade eleverna sprakligt for att na bésta resultat.

Eleverna fick sambandsord de kunde anvanda sig av i sitt arbete (se bilaga 5).
Eleverna fick fortydligande pa varje uppgift de jobbade med samt varje uppgift gjordes
efter att vi hade haft genomgangar, samtal om begreppen, och var redo att producera
egna texter.
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Resultat

Resultatdelen delas in i fyra olika delar dar vi i varje del tar upp vara fragestéllningar. Vi visar
resultat pa hur elevernas begreppsinhamtning paverkades av att arbeta med SKUA som metod.
Vidare tittar vi narmare pa vilket satt elevernas resonemangsférmaga utvecklades efter insatser
med SKUA i undervisningen. Dessutom redogor vi for hur elevernas motivation forandrades
nér SKUA infordes och sist klargor vi vilken roll studiehandledningen spelar for elevernas
utveckling inom SO.

Att begripa begreppen

Vi har atta olika resultat fran arbetet med begreppsinhamtning. Dessa resultat har vi fordelat i
tre kategorier. Den forsta handlar om elevernas utveckling av begreppskunskaper, den andra
kategorien samlar data som jamfér SKUA med annan traditionell undervisning och den tredje
belyser anvandandet av transsprakande. Vi vill visa hur vi under aret féljde elevernas utveckling
sa vi redovisar dem i kronologisk ordning fran nummer ett till atta. Med dessa resultat amnar
vi svara pa fragestallningen Hur paverkas elevers begreppsforstaelse i religion och
samhallskunskap nér undervisningen baseras pa ett sprak- och kunskapsutvecklande
arbetssatt?

Utveckling av begreppskunskaper

EXEMPEL 1 - ARSKURS 8 - OMRADET POLITIK OCH STATSSKICK

For att undersoka elevernas begreppsforstaelse och for att de ska kunna visa att de kan anvanda
begreppen i ett praktiskt exempel'** fick eleverna i uppgift att kryssa for vilka begrepp som kan
sammanknippas med ett antal 1ander. Uppgiften gjordes av 18 elever efter deras samtal i grupp.
Det framgar i figur 5 att alla elever i klassen hade 100 procent ratt svar pa betydelse av vad
republik ar. Tre elever i klassen hade missat att kryssa i ratt svar under monarki och
presidentstyre, medan tva elever hade ett felaktigt svar pa parlamentarism. Det som var
betydligt svarare for eleverna var begreppen enhetsstat och forbundsstat samt enpartisystem
och flerpartisystem.

144 Uppgiften finns under bilaga 10c.
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Statsskick

M Alla ratta svar W Ett fel Flera fel

Figur 7: Elevernas svar pa uppgiften om statsskick i procent. X-axeln visar begreppen och Y-
axeln antal ratta svar.

EXEMPEL 5 - ARSKURS 9 — BEGREPP INOM HINDUISMEN OCH BUDDHISMEN

| arskurs 9 jobbade eleverna med tva omraden — etik samt hinduism och buddhism. Eleverna
skrev ett prov dar de fick 9 begrepp att forklara. Nar de skrev en forklaring pa begreppen fick
de anvénda sig av egna ord och &mnesbegrepp for att visa att de forstod begreppen de hade
jobbat med. Detta for att mata hur manga begrepp eleverna verkligen forstod efter att de hade
jobbat med SKUA som metod. Som referenspunkt anvénde vi 0ss av inspelningar av elevernas
diskussioner innan de har lart sig dessa begrepp. Under diskussion behdvde eleverna forklara
for varandra hur de upplevde olika begreppen som ar nya. Utifran dessa inspelningar var det
tydligt att eleverna inte hade mycket kunskap om begreppen. P& provet svarade eleverna pa
fragan om samsara med 100 procent rétt svar och pa fragan om atman och moksha fick de 96
procent ratt svar pa provet, figur 8. Frdgorna med det lagsta antalet ratt svar &r svaren om de
fyra adla sanningarna (72 procent) och den attafaldiga vagen (80 procent).
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efter kapitel hinduismen och buddhismen -
begrepp

Figur 8: Procent ratta svar hos eleverna i arskurs 9 pa provet om hinduismen och buddhismen
(sammanslagning av resultat for hela arskurs 9).

EXEMPEL 6 — ARSKURS 8 — FORTEST OCH EFTERTEST OM SVERIGES
GRUNDLAGAR OCH RIKSDAGEN — URVAL AV FRAGOR

For att undersoka hur mycket eleverna i arskurs 8 hade lart sig om olika begrepp inom omradet
demokrati i Sverige utformade vi ett for- och eftertest. | resultatet som visas i figur 9 for fragan
som handlar om grundlagar, syns det tydligt att eleverna som svarade i fortestet enkelt kunde
forklara vad grundlagar ar med hjélp av ordet grund och lag. Det var bara en elev som inte
kunde svara pé denna frga. A andra sidan kunde alla elever, pé eftertestet, svara p& denna fraga
samt skriva mycket specifikt vad grundlagen &r och vilka grundlagar som finns samt forklara
dem.

145 Uppgiften finns under bilaga 8.
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Fortest och eftertest om Sveriges

grundlagar och riksdagen

Grundlag Riksdagens uppgifter Talman Antal ministrar i
regering

M Fortest M Eftertest

Figur 9: Jamforelse i fortest och eftertest i arskurs 8 om Sveriges grundlagar och riksdagen. Y
axeln visar procent rétta svar hos alla elever.

Nedan foljer ett exempel pa hur ett svar fran samma elev pa fragan om grundlagen kan
utvecklas:

Fragan var: Vad ar en grundlag. Elev 1 svarade,
Fortest: ” viktigaste lagarna i ett land”.

Eftertest: ”grund, eller "foundation" betyder bas det &r det allt annat bygger pa. Lag &r en allmén
regel med varierande straff for om man inte foljer de eller bryter dem. Nagra grundlagar ar
yttrande frihet och tryckfrihet. De innebar att alla ska fa uttrycka sig, publicera pa internet och
skriva bocker och tidningar fritt, utan censur (och utan att kranka andra).”

| detta svar syns ganska tydligt att eleven anvénder sig av transsprakande for att tydliggora hur
hen ténker.

| andra fragan som var Vilka &r riksdagens huvuduppgifter fick eleverna kryssa i alternativen
for ratt svar. | fortestet var det tio elever som svarade ratt pa denna fraga. Nar de arbetat med
samma uppgift med hjélp av SKUA och kooperativt larande samt begreppskort svarade 14
elever ratt och tre elever fel.

Tredje fragan var Vem &r en talman. | fortestet gissade eller kunde sex elever forklara vad en
talman &r. Efter att eleverna i parsamtal fick prata om vem talmannen &r kunde 14 elever av 17
svara pa fragan vem talman &r. Nedan foljer ett exempel pa detta hur en elev svarade pa
fortestestet och sedan pa eftertestet.

Elev 2:
Fortest: den som far tala i en domstol”
Eftertest: ” en talman &r personen som fordelar ordet i kammaren.”

Forutom att eleven kunde forklara innebdrden av ordet talman, lade hen till ett nytt begrepp
som ar sa typiskt for samhallskunskapen — kammaren.
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Sista fragan som vi valde att analysera handlade om antalet ministrar som sitter i en regering.
Denna faktafraga kunde eller gissade enbart tre av 17 elever ratt pa i fortestet. Efter att det lastes
intensivt om antalet ministrar i regeringen och sedan samtalades vilka olika ministerposten det
finns kunde alla 17 elever svara ratt pa denna fraga.

Jamforelse mellan undervisning med SKUA och en annan traditionell undervisning

EXEMPEL 2 — ARSKURS 8 — BEGREPPEN INOM ISLAM

For att mata elevernas begreppsforstaelse efter undervisning som genomfordes med SKUA till
skillnad fran en traditionell undervisningsstil dér eleverna nastan enbart laser fran boken, fick
eleverna i uppgift att dra streck mellan betydelse av olika ord inom islam. Det var 21 elever
som gjorde uppgiften. Resultatet visar att eleverna fick flest podng nar undervisningen
genomfordes med SKUA, figur 10.

Antal ratta svar

Figur 10: Antal ratta svar pa uppgiften som handlar om islam (21 max i antalet). De orangea
begreppen forekom i undervisning med SKUA och gula begrepp i en traditionell undervisning.

EXEMEPEL 3 OCH 4 - ARSKURS 8 | JAMFORELSE — ATT JOBBA UTAN SKUA OCH
MED SKUA SOM METOD (GENERATION 2021/2022 OCH GENERATION 2022/2023)

Eleverna i arskurs 8 jobbade med Politik och statsskick samt Demokrati i Sverige (bilaga 2).
For att undersoka elevernas resultat nar man jobbar i en traditionell undervisningsstil (lasar
2021/2022) jamfort med resultatet nar man jobbar med SKUA (lasar 2022/2023) jamforde vi
det prov nuvarande arskurs 9 gjorde i arskurs 8 enligt traditionell undervisning med ett prov
genomfort av elever fran nuvarande arskurs 8 nar vi arbetat utifran SKUA. Eleverna lyckades
battre pa provet nar undervisningen genomférdes med SKUA och kooperativt larande, figur 11
och 12. Pa provet som handlade om demokrati i Sverige marks det en stor skillnad i féljande
begrepp: parlamentarisk demokrati (16 procent), Sveriges 4 grundlagar (19 procent),
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Riksdagens huvuduppgifter (27 procent), regionens ansvarsomraden (31 procent), sakfraga (38
procent). Procenten stryker under VVygotskij teori om att den proximala zonen utvecklas nar
man arbetar i en grupp med jamnariga. Det finns dock en fraga som eleverna som skrev prov
lasaret 2021/2022 svarade battre pa och den fragan handlade om vad som kravs for att &ndra en
grundlag. Som det framkommer fran figur 11 hade dessa elever 5 procent fler ratt an elever som
undervisades med SKUA.

Jamforelse mellan Jamforelse mellan

elevernas resultat pa elevernas

Provet Demokrati i provresultat pa
Sverige Politik och

Statsskick

M Resultat i procent 2021 (traditionell
W 2021 (traditionell undervisning) undervisning)

W 2022 (SKUA och kooperativt larande) M Resultat i procent 2022 (SKUA)

Figur 11 och figur 12: Elevernas resultat raknat i procent for antal ratt svar i arskurs 8 i
jamforelse, lasar 2021/2022 (orange) och lasar 2022/2023 (gul)



51

Transsprakande i begreppsinlarningen

EXEMPEL 7 - TRANSSPRAKANDE | BEGREPPSARBETE, BEGREPPSUTVECKLING |
OLIKA SAMTAL

For att undersoka hur mycket eleverna anvander sig av transsprakande i samtal om olika
begrepp kodade vi ljudinspelningar av elevernas samtal. Genom kodning av elevernas
ljudinspelningar erholls foljande resultat, figur 13.

Frekvens i procent (bade ak 8 och ak 9)

Forklarar begrepp Laser Transsprakar med Resonerar kring ~ Satter begreppet i ett
med egna ord begreppsforklaring klasskamrater i begreppsbetydelse nytt sammanhang for
fran baksidan gruppen att visa forstaelse

Figur 13: Kodning av elevernas ljudinspelningar nér de resonerar om betydelsen av olika
begrepp. X-axeln visar olika koder som anvandes vid var analys av elevernas inspelningar och
y-axeln visar antal elever som agerade utifran olika koder.

Resultatet visar att nastan 90 procent av alla elever forsdker forklara begrepp med egna ord. |
borjan pa hostterminen forklarade vi noggrant att eleverna sjalva skulle forsoka gora detta innan
de fick vanda pa kortet, vilket valdigt manga elever forsokte gora. Efter en av transkriberingar
i arskurs 8 sag vi foljande:

Elev 2: Jag fick ordet proposition. Enligt mig sa betyder det att man, att politiker och andra
personer som har makt éver riksdagen ger forslag till riksdagen och regeringen hur man ska
fordela... hur man ska fordela ekonomin. Tex om man ska fordela pengar pa skolor, andra
byggnader etc... Dessutom tror jag att en proposition kan betyda att man ger en proposition, ett
forslag som gor att. ..

Elev 1: ...man forbéttrar samhéllet.

Elev 2: Dessutom sa kan flera politiker 6ver riksdagen ge olika propositioner som e hm
forbéattrar ekonomin. Dessutom fick jag ordet interpellation som betyder att eh eh det &r allt
som... det dr lag eh de forslag som politikerna ger for att de nya lagar som politikerna ger, nya
lagforslagen som politikerna ger tex att hur de nya lagarna ska forandras, hur nya regler ska
andras och hur nya lagar ska tillaggas.
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En av koderna som foérekom néstan i 100 procent av alla inspelningar och hos alla elever &r att
eleverna laser begreppsforklaring fran baksidan.

Att transspraka i gruppen var en av de viktigaste punkterna i detta arbete. Vi ville att s manga
som mojligt skulle anvéanda sig av sina modersmal for att kunna tolka innebdrden av olika
begrepp. Transsprakande forekom dock i bara 68 procent hos alla intervjuade elever i nagon
kontext. Ett exempel som visar hur eleverna hade transsprakat i gemensamma diskussioner
handlar om att forklara konsekvensetiken.

Elev 1. Konsemtion..(svart att lasa ordet) etiska modellen, dar man funderar 6ver en handling
konflikt ehm...

Elev 2: Vad menar de med det?
Elev 3: Eh Laser Man funderar 6ver en handling
Elev 1: Vad man ska gora typ...

Elev 3: (Arabiska betydelsen ndmns) 4 sl 4r ju pa arabiska. ..

Aven om transsprakande inte forekom sa ofta i sjalva samtalen har det forekommit pa andra
satt hos eleverna. Bland annat pa deras prov dar de spontant anvéander dessa i sina svar (figur
14a och b). Detta star i tat anslutning till dvningar dar de Gvat pa att anvanda transsprakande.
Nedan féljer nagra exempel.

Figur 14a och b: Exempel pa elevernas transsprakande i arbete med begreppen

Eleverna fick ocksd i uppdrag att resonera kring begreppsbetydelse. Av alla koder vi valde att
anvénda verkade den h&r koden mest krdvande eftersom eleverna gérna ville undvika
diskussionen och avsluta uppgiften snabbt. Eleverna var dock villiga att spela in en till
inspelning om de maérkte att andra grupper fortfarande diskuterade kring sina begrepp. Har
foljer ett exempel pa hur en grupp i arskurs 9 resonerade kring begreppet Athman inom amnet
religionskunskap: vi ser tydligt hur resonemangen som ofta uteblir i traditionell undervisning
kan starka elevernas forstaelse av begreppet genom att de anvander egna ord for att forklara for
varandra.
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Elev 4: Nu ... nu ska vi diskutera varandras begrepp Tex sé har elev 3 Athman. Det jag tycker
om Athman det &r att, det ar att, du far ett nytt liv beroende dina handlingar. Assa tex som du
brukade snacka om etik och handling och moral. Du far, du far, ett nytt liv som kanske inte &r
lika bra som det forra, det blir battre eller annars sa far du inget liv. Det beror pa hur daliga dina
handlingar ar eller hur bra de ar. Tex om du har betett dig valdigt bra i ditt liv s& kanske du blir
som en fagel i ditt nya liv efter du har dott. Om du har betett dig daligt sa kanske du blir till en
gris. Men vem vet.

Elev 3: Eh... Athman ... Vad tycker du elev 2?

Elev 2: Jag tycker att Athman har Hinduismen och Buddhismen. De tror att ndr ménniskan dor
da kan de foda igen till ett bra eller daligt... Som elev 1 sa om det ér bra da fir de nigot bra att
leva senare i livet. Men om de &r daliga manniskor sa far de leva ett samre liv efter doden.
Elev 3: Vad tycker du elev 1?

Elev 1: Jag tycker det &r bra. For jag gillar hur de forklarar, livs livsomkretsen att man kan leva
som olika former att man kan leva som en fagel eller en varg. Tex annan slags djur som véldigt
manga manniskor tycker det ar intressant att leva som.

Elev 3: Jag tycker ocksa att Athman &r valdigt intressant for man vet inte, man vet inte vilket
djur eller vad man blir i sitt nasta liv. Det beror pa dina handlingar och vad du gjort i ditt liv. S&
det, jag tycker det ar ganska intressant att kanske om man har gjort nagot bra sa blir man en ko
eller jaa sé hir... Det beror pa.

Elev 4: Om man ska bli en ko. Jag ska bara hjilpa dig s att du forstar...man ska bli en ko sé
ska man ha betett sig valdigt, valdigt bra. Eftersom ko, det ar nagot som man inte far ata hos
dem. Som tex i islam s& ar man inte 4ta gris. Hos dem sa &r en ko helig. Sa darfor det ar valdigt
svart att fa bli en ko i sitt efterliv. Men om man beter sig véldigt bra som méanniska sa har man
en lite chans att bli det

Sista koden var att eleven satter begrepp i ett nytt sasmmanhang for att visa forstaelse. Denna
kod férekom i mindre &n 60 procent. Det vill sdga att bara varannan elev visade tydligt att hen
forstar inneborden av begrepp. Ett exempel fran arskurs 8, etiska modeller.

Nasta begrepp ar regeletik. (Upplasning av forklaringen pa baksidan av kortet med begreppet
pa andra sidan) Regeletik ar en etisk modell som séger att vi ska folja de regler som finns.
Regeletik kallas ocksa for pliktetik och vi har ocksa runtomkring i samhélle. Tex i skolan vi
maste folja reglerna har for vi har rast i en bestamd tid och om vi kommer inte da vi far franvaro.
Regel vi méste komma annars det finns konsekvenser... Om vi gér tex i rott ljus sa far man
boter om polisen eller kameran ser.

EXEMPEL 8 — ARSKURS 8 OCH ARSKURS 9 — TRANSSPRAKANDE | VARA EGNA
ANTECKNINGAR SOM SPONTANA REAKTIONER UNDER LEKTIONERNA

Under SO-lektionen i arskurs 8 jobbade vi med partier och deras ideologier. Vi laste texten fran
boken hogt. Eleverna fick markera olika ord/begrepp som de antingen inte forstod eller tyckte
var intressanta och viktiga for deras larande och sedan fordes det diskussion kring varfor de
valde just dessa ord. En av eleverna i arskurs 8 som ar tvasprakig (talar engelska och kanner sig
mest bekvam med detta sprak) hade tolkat foljande mening pa foljande sétt:

”Ett parti arbetar med att skapa opinion, rekrytera medlemmar och, om de vinner ett val, bilda
regering.”4®

146 Linder, Monika; Holmlin Nilsson, Anna; Friborg, Christina; Isacsson, Henrik. Samhallskunskap Utkik 7-9.
Malmé: Gleerups, 2021, s. 188.
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Elevens kommentar pd denna mening var foljande: "Hér ser jag tva ord som jag kan tolka med
hjélp av engelska. Det ena ordet dr opinion och det andra rekrytera. Ordet opinion betyder att
ha en asikt kring nagot eller titta pa nagot pa ett visst satt. Ordet rekrytera liknar ordet recruit
och detta betyder vérva, nyanstélla eller 6vervinna i detta fall att lita pa en.” Elevens tolkning
av denna mening var en utgangspunkt till diskussion i klassrummet eftersom andra elever kande
sig tillrackligt bekvama med dessa tva ord pa engelska sa att det ledde till att ursprungliga
meningen tolkades som att ett parti forsoker varva nya medlemmar, fA manga att dela deras
idéer och asikter samt att de bygger en regering om de vinner valet.

Dessutom hade vi ett tillfalle under lektionen nar vi kunde titta pa vara elever som pa egen hand
tolkade olika begrepp vi jobbade med. Nar vi jobbade med dmnet “islam” tog tva elever fram
papper och listade ner begreppen pa sitt modersmal — arabiska (figur 15a och b).
Anteckningarna nedan kunde eleverna sedan ta med sig och anvanda som viss traning till
provet.

Figur 15a och b: Elevernas spontana transsprakande under lektionerna

Resonemang inom SO

| arskurs 8 jobbade eleverna med &mnena samhallskunskap och religionskunskap under
hostterminen 2021. For att méata deras framsteg i resonemanget kodade vi deras svar pa olika
resonemangsuppgifter for att se hur utvecklingen sag ut. | figur 16 &r det synligt att eleverna
forbattrade sina resonemang under terminens gang. Forsta uppgiften de gjorde var Demokrati,
fred och manskliga rattigheter, den andra var provet Politik och statsskick, den tredje var
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uppgiften Kommunens budget och den sista var provet Demokrati i Sverige. Figur 16 visar att
eleverna nadde bast resultat pa sista provet, som handlade om Demokrati i Sverige. | denna
uppgift har de flesta eleverna anvant begrepp i ratt sasmmanhang och gett flera exempel pa
utvecklat resonemang samt gjort bade analys och jamforelse. Detta motsvarar betyget A.
Samtidigt syns det att staplarna blir hdgre pa hogra sidan av diagrammet vilket betyder att
eleverna har forbattrat sitt resonemang.

Jamforelse i elevernas resonemang i amnet
samhdllskunskap i ak 8

Anvander inga Anvander Anvander Anvander Anvander Anvander GOr en analys
begrepp och begrepp begreppiratt begreppiratt begreppiratt begreppiratt och jamfor men
svarar inte pa sammanhang sammanhang sammanhang sammanhang anvanderinga
fragan med ett exempel och ger flera och ger flera begrepp
pa utvecklat satt exempel pa exempel pa kopplade till
utvecklat satt  utvecklat satt amnet
samt gor en
jamforelse och
ERENS

9
8
7
6
5
4
3
P
1
(0]

W Uppgift 1 - Demokrati, fred och manskliga rattigheter m Uppgift 2 - Prov Politik och styrelseskick

Uppgift 3 - Kommunens budget Uppgift 4 - Prov Demokrati i Sverige

Figur 16: Jamforelse av elevernas resonemang i arskurs 8 i amnet samhéllskunskap. Y-axeln
visar antal elever som uppnar ett visst krav pa en uppgift for att bli placerade under koderna i
analysen.

| &mnet religionskunskap ser man en liknande utveckling, figur 17. Figur 17 visar att elevernas
prestation pa forsta uppgiften (Moraliska dilemman — Barnet pa akern) har lagre resultat an
andra uppgiften (Vad ar en god manniska) och den uppgift dér eleverna visade hdgst resultat
var pa provet om religionen islam, figur 17. Resultatet visar ocksa att manga elever nar hogre
betyg ju fler uppgifter de gor. Flera elever far betygen C, B och A, medan betygen E och D inte
forekommer sa ofta efter mer arbete med resonemanget i &mnet.



56

Elevernas resultat i amnet religionskunskap i
jamforelse - ak 8

(0]
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8
7
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5
4
2
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(0]

Anvander inga Anvander Anvander Anvander Anvander Anvander GoOr en analys
begrepp och begrepp begreppiratt begreppiratt begreppiratt begreppiratt och jamfér men
svarar inte pa sammanhang sammanhang sammanhang sammanhang anvanderinga
fragan med ett och ger flera  och ger flera begrepp
exempel pa exempel pa exempel pa kopplade till
utvecklat satt  utvecklat satt  utvecklat satt amnet
samt gor en
jamforelse och
ERENS

B Uppgift 1 - Moraliska dilemman - Barnet pa akern B Uppgift 2 - Vad ar en god méanniska

Uppgift 3 - Prov islam

Figur 17: Jamfdrelse av elevernas resultat i amnet religionskunskap. Y-axeln visar antal elever
som uppnar ett visst krav pa en uppgift for att bli placerade under koderna i analysen.

| fortsattningen av analysen av elevernas resultat i arskurs 8 redovisar vi enskilda elevers
resultat som vi har foljt genom projektets gang. I arskurs 8 ar det elev 5, 6 och 7 vi tittade
narmare pa i resonemangdelen. | denna del av resultaten tittar vi bara pa elev 5. Elev 6, 7 och
elev 8 kommer som en separat bilaga 11c och 11d.

For att kunna se om elevens resonemang utvecklas under terminens gang kodade vi elevens
svar pa olika resonemangs uppgifter. Kodningen visade att eleven hade hojt sitt betyg i amnet
samhéllskunskap, nar det galler resonemang fran betyg D till betyg C. | amnet religionskunskap
hojde eleven sitt betyg fran ett C till ett B just nar det kommer till resonemanget. Resultat syns
i figur 18.
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Elev 5 - samhallskunskap

) I [|_ _1] I Elev 5 - religionskunskap
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B Uppgift 1 - Barnet pa akern
Uppgift 3 - Kommunens budget ppe P

Uppgift 2 - Vad ar en god manniska

Uppgift 4 - Prov Demokrati i Sverige Uppgift 3 - Prov islam

Figur 18: Elev 5 - resultat pa resonemangsuppgifter inom amnet samhallskunskap och amnet
religionskunskap

Tittar man narmare pa elevens uppgifter sa ser framsteget ut pa féljande satt (nar eleven
forklarar begrepp &r det markerat i texten med turkos farg och alla resonemang &r markerade
med gul farg).

Elev 5 skrev om diktaturer foljande:

Ett diktaturisk land ar nar en eller grupp styr landet t.ex. i Kina sa ar det ett diktaturiskt
land darfor att landet styrs av en president och det som ar speciellt med det ar i Kina sa
har de bara ett parti och manniskorna maste rosta pa de. Skillnader och likheter mellan
diktatur och demokrati ar ett demokratiskt land har manga olika partier och folk far rosta
vem de vill. Alltsa det ar motsats. | diktatur sa har makten t.ex. president och det finns
ingen jamnstalldighet i. Ex ett land som dr demokratisk ar Sverige och diktaturisk land
ar Kina.*¥

| sitt resonemang kring diktaturer forklarar eleven inte pa vilket satt resurser fordelas men det
ar tydligt att eleven kanner till vad som skiljer en diktatur fran en demokrati och hen ger enkla
exempel som intygar hens asikt. Dessutom kan eleven forklara bade vad en demokrati och
diktatur ar (bld) och tar fram ett exempel — jamstalldhet — vilket eleven kopplar till demokratier.
Eleven avslutar sitt resonemang genom att skriva att Sverige ar demokrati och Kina diktatur
vilket for eleven ar viktigt for att stryka under att hen forstar att det ar en skillnad mellan
forhallanden i Sverige och Kina (hela resonemangskedja markerades gul). Eleven anvéander
dock inte begrepp som presidentialism, enpartisystem eller flerpartisystem vilka skulle passa i
hens forklaring men andra amnesbegrepp forekommer anda (rod).

| nasta analys som gjordes pa det andra provet sa svarade eleven foljande pa hur det gar till med
allmanna val i Sverige.

I Sverige fins det fyra allmanna val. Man rostar till riksdagen, regionfullméktige,
kommunfullmaktige. | Sverige har vi fria val och det innebar att ingen annan far
bestamma eller tvinga dig till vilket party du ska rosta. Det fins ocksa hemliga val som
betyder ocksa att man aldrig berétta vilket party man ska rosta. Det fins ocksa manniskor

147 Uppgiften finns under bilaga 10b.
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som inte tycker om partier sa lamnar de eller rostar de med vit papper. | Sverige sker
valen var fjarde ar. Att kunna ga in i riksdagen maste man ha 4%.48

| sitt resonemang (gul) pastod eleven att det finns fyra allménna val och tar upp tre av dessa
men forklarade inte dem. | sin analys tog eleven upp ett av sju demokratiska villkor och
forklarade det utforligt — fria, hemliga och regelbundna val. Eleven tog ocksa upp fyra
procentsparren men hen forklarade detta begrepp utan att anvdnda andra dmnesord for att
forklara vad det handlar om. Dessutom tog eleven upp att man kan rosta blankt for att tydliggéra
att inte alla behover halla med alla partiers politiker. Till skillnad fran forsta analysen tog eleven
upp olika begrepp och forklarade dem ingaende och analysen vilar inte pa elevens asikt, den
vilar pa fakta eleven fick lara sig.

Elev 5 har skrivit foljande i sin analys om vad en god manniska ar:

Enligt mig 4 man en god méanniska baserat pa ens inre egenskaper och inte de yttre.
Egenskaper som alder, kon, utseende o.s.v. spelar ingen roll utan det som avgor ar om
man &r hjalpsam, snall och lojal mot andra som raknas. Men detta &r endast min asikt och
fragan om vad som gor en etisk och moralisk ratt manniska har debatterats i arhundrande.
I denna text ska jag beskriva nagra etiska modeller for att se vad de sager om fraga.

Den forsta teorin om etik och moral ar pliktteorin. Det handlar om att folja regler. Vilka
regler man ska félja kan vara olika dock och ibland svart att vélja. Till exempel om man
ar religios och sin religion séger att man ska gifta sig ndr man ar under 18 men lagen i
sager att man inte far gora det. Da blir det svart att avgora vilka regler man ska folja.
Enligt pliktetiken far man i denna situation forsoka tanka over vilken plikt, alltsa regel,
som vager tyngst for en.14°

| sitt resonemang skrev eleven forst sin asikt vem en god méanniska ar (resonemang gul).
Dessutom papekade eleven att det handlade om hens asikt och att hen ska fortsatta med att
beskriva innebdrden av att vara en god manniska i resten av texten. Da eleven skrev en
definition av vad pliktetiken &r (bld) och resonerade kring olika regler som finns och jamférde
religitsa regler och samhéllsregler (gult resonemang). Detta &r ett stort framsteg om man tanker
utifran elevens analyser i &mnet samhallskunskap eftersom eleven jamfort mycket mera och ger
egna exempel. Eleven beskrev ocksa pa samma satt andra etiska modeller.

| resultatdelen kommer i fortsattningen arskurs 9:s resonemangsuppgifter i amnet
religionskunskap. Syftet med att koda elevernas svar i &mnet religionskunskap var att méta hur
deras resonemang utvecklades under terminens gang. Figur 19 visar hur eleverna lyckades med
sina resonemangsuppgifter.

148 Uppgiften finns under bilaga 10b.
149 Uppgiften finns under bilaga 10i.



59

Jamforelse av elevernas resonemang i ak 9 -
amnet religionskunskap

Anvander inga Anvander Anvander Anvander Anvander Anvander GOr en analys
begrepp och begrepp begrepp i ratt begreppiratt begreppirdtt begreppiratt och jamfér men
svarar inte pa sammanhang sammanhang sammanhang sammanhang anvander inga
fragan med ett och ger flera  och ger flera begrepp
exempel pa exempel pa exempel pa kopplade till
utvecklat satt utvecklat satt utvecklat satt amnet
samt gor en
jamforelse och
analys

W Uppgift 1 - Moraliska dilemman B Uppgift 2 - Ramayana Uppgift 3- Zenbuddhismen
Uppgift 4 - Prov Uppgift 5 - Dags for debatt!

Figur 19: Jamfarelse 6ver hur eleverna i arskurs 9 lyckades med resonemangsuppgifter i amnet
religionskunskap. Y-axeln visar antal elever som uppnar ett visst krav pa en uppgift for att bli
placerade under koderna i analysen.

Figur 19 visar fem uppgifter eleverna gjorde under terminens gang. Forsta uppgiften var
moraliska dilemman, andra var om heliga boken Ramayana, tredje om Zenbuddhismen, fjarde
var prov och femte handlade om att jamfora olika moment inom buddhismen och hinduismen
och hade rubriken Dags for debatt! Ur sjalva diagrammet kan man tolka att bara en elev per
arskurs inte anvande begrepp i sina analyser eller att tva elever per arskurs bara anvande
begrepp i ratt sammanhang. Dessutom syns en tydlig trend att eleverna for det mesta anvande
ett eller flera exempel i sina resonemang och gjorde en jamforelse och analys vilket &r ganska
avancerat for grundskoleniva. Detta for att det kraver en stor fardighet nar eleven jobbar med
att uttrycka sina tankar, idéer och faktakunskaper i skrift. Resultatet visar ocksa att eleverna
lyckades béttre och battre i sina resonemangsuppgifter ju fler uppgifter de gjorde. Bésta resultat
nadde de pa sista uppgiften. Undantaget ar uppgiften om moraliska dilemman som skilde sig
fran andra uppgifter darfor att den kravde utvecklande av egna tankar och asikter men inte sa
mycket anvéndning av begreppen. Detta var ett krav i andra uppgifter.

| &mnet historia foljde vi eleverna i tre uppgifter. Forsta uppgiften handlade om kallkritik om
Forsta varldskriget, andra om kallkritik om Andra varldskriget och tredje uppgiften var prov
som handlade om Andra vérldskriget. | figur 20 féljer elevernas resultat i jamforelse.
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Jamforelse i elevernas resonemang i ak 9 -
amnet historia
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Figur 20: Elevernas resultat i resonemangsutveckling i &mnet historia i jamforelse. Y-axeln
visar antal elever som uppnar ett visst krav pa en uppgift for att bli placerade under koderna i
analysen.

Det som &r intressant i elevernas resultat i amnet historia &r att eleverna fick hogsta resultat pa
forsta uppgiften som handlade om kallkritik om Forsta varldskriget. P4 andra uppgiften var det
lagre antal elever med hogsta betyg och pa sista uppgiften marks trenden att eleverna fick hogre
betyg igen. Tredje uppgiften kravde mest resonemang fran eleverna och var annorlunda an de
tva forsta uppgifterna.

Under urvalet hade vi beskrivit vilka elever vi tittade pa narmast nar det gallde
resonemangsutveckling. Elev 1 har vi tagit upp i resultatdelen och de andra tre eleverna finns
som bilaga 11e.

For att se utvecklingen hos Elev 1 nér det géller resonemanget har vi kodat hens svar och gjort
diagram for att kunna titta pa utvecklingen. Enligt figur 21 forbattrade Elev 1 sin
resonemangsformaga i tva steg. Fran betyg D pa forsta uppgiften till betyg B pa sista uppgiften.
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Figur 21: Elev 1 - resultat inom amnet religionskunskap. Figuren visar elevens framsteg pa
varje enskild uppgift fran uppgift 1 till uppgift 5.

| arskurs 9 borjade eleverna terminen med att skriva ett resonemang kring olika moraliska
dilemman. De fick olika bilder och fick stélla tre fragor kring dessa bilder “ar det rétt eller fel
att...” Efter att eleverna hade stillt sina frégor blev de ombedda att ta stillning till varje fraga
ur atminstone tva perspektiv och resonera kring dessa. Déarefter fick de anvanda sig av olika
etiska modeller for att svara pa fragor. Den gula markeringen i citatet nedan visar att eleven
redogor for sina kunskaper genom att resonera.

Elev 1 har svarat pa en fraga pa foljande satt:

Ar det rétt eller fel att man ska sétta djuren i en zoo? For mig det ar fel, jag fattar att det
ar rolig nar man ser djuren genom att ga till djurparken men oavsett hur rolig har en sjalv
som vi méanniskor, liksom ingen djur vill leva som en fange exakt som oss manniskor,
och det ar farlig for sma barn eftersom att sma barn vet ingenting om hur handskas djur
med manniskor t.ex. om sma barn &r i djurparken och nagon stracker ut handen mellan
staketet och blir skadad av djuret vems fel &r det, &r det inte djurparkenschefer fel som
gick med pa att ta djuren och satta dem pa denna platsen. For all det hér jag tycker att det
ar fel att man ska satta djur i djurparken.!*

| denna analys anvéande eleven inga begrepp. Dock, nar vi belyser hens asikt syns det tydligt att
hen hade tankt utifran konsekvensetikens perspektiv. Dessutom skrev eleven en langre
resonemangskedja (gult i texten) dar hen diskuterade kring detta att det kan vara roligt att titta
pa djuren i djurparken men samtidigt kan det finnas daliga konsekvenser for barn eller djur.
Dessutom tankte eleven kring detta pa vem som ansvarar om skada forekommer.

Terminen fortsatte med en uppgift som handlade om hinduismens skrift Ramayana dar eleverna
fick analysera sjélva skriften och avsluta uppgiften genom att diskutera kring vad &r det som
utgér skillnaden mellan myt, saga och historiska handelser inom heliga skrifter. For att
forbereda eleverna till denna uppgift samtalades kring innebdrden av sjélva begreppet skrifter,
det forklarades vad Ramayana ar och vilka utmarkande drag som forekommer i sjélva skriften.

150 Uppgiften finns under bilaga 10;j.
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Eleverna kunde sedan diskutera kring fragor men svaren fick de skriva var for sig. Eleven
svarade féljande pa denna fraga:

Det finns en gréans mellan sagor myt och gransor. Sagor ar bara en berattelse som inte ar
sant och det ar nagot man har kommit pa med sin fantasi, myt ar en berattelse som man
tror har hant men man vet inte om det verkligen har hént eller inte och myter brukar oftast
handla om gudar och hur det var for lange sen OSV till skillnad fran saga sa kan den
handla om vad som helst vem helst och nar som helst. Och tillslut finns det verklighet
och historiska beréattelser oftast brukar de vara i religionernas heliga skrifter t.ex. islam
har koranen, kristendomen har bibel osv. Och det som star i heliga skrifter ar guds ord
alltsa att det &r saker som har hant for ut och som star i de heliga skrifter sa jag tycker
inte att de borde anses som sagor eller myter for det som star i historika berattelsen. Men
det beror ocksa pa vilken perspektiv man kollar ifran t.ex. om jag som ar muslim gar och
laser en bibel sa kanske tycker jag inte att det &r sant och det bara en saga eller en myt
och sa kan det vara om nagon kristen ldaser en koran. Men personliga sa tycker jag att man
ska se det som star i de heliga skrifter som en historik beréattelse for att de har hant.
Asagudarna &r en myt som man tror att det har hant. Det & en myt som handlar om gudar
och krig mellan gudar osv men jag tror inte att man kan jamféra de med verkliga historika
berattelser for t.ex. det som star i biblen har hant och samma sak i koranen och bade de
religionerna har mycket gemensamt det e som att sdga att flera kéllor sdger samma
sak.1%

Till skillnad fran forra uppgiften visade eleven att hen kunde anvanda begrepp (réd) i sin analys.
Eleven anvande sig av resonemangskedjor och papekade likheter och olikheter mellan saga,
myt och historiska beréattelser, satte ord pa deras definition och gav tydliga exempel (gul) samt
inledde sin text med en definition av myt och saga (bla). Dessutom redogjorde eleven for
skillnader och tog exempel fran tva varldsreligioner (islam och kristendomen) dér hen visade
pa en parallell till asatron som eleven ansag vara myt med tanke pa att det inte finns ndgot bevis
pa att detta har hant. Slutligen tog eleven upp vikten av att tanka kallkritiskt nar man ska lasa
heliga skrifter och exemplifierade sedan sin forklaring. Eleven gjorde dock inte en djupare
analys men det syntes ett tydligt framsteg sedan forsta analysen.

Den sista analysuppgiften handlade om likheter och skillnader mellan buddhismen och
hinduismen. Eleverna gavs under terminens gang mojlighet att samtala om detta i grupper och
i par. Eleven skrev bland annat foljande i sitt svar:

Buddhism och hinduism ar konstgjorda religioner eftersom det inte finns ndgon specifik
gudom de tror pa. och har ingen grundare tillskriven honom. Béade buddhismen och
hinduismen har gemensamt ursprung i Ganges civilisationen i norra Indien under den sa
kallade andra urbaniseringen omkring 500 f.Kr. De delade parallella 6vertygelser som
alltid har funnits sida vid sida, men som ocksa hade tydliga skillnader.>2

Eleven gjorde en jamforelse mellan tva religioner och i denna jamférelse anvande sig eleven av
amnesbegrepp. Dessutom papekade eleven att det finns bade skillnader och likheter mellan
religioner och hen tog stod i ett exempel och detta ar att bada religionerna uppkom i Indien och
att de som tror pa hinduismen och buddhismen delar parallella dvertygelser (gul). Begreppen
eleven anvande sig av ar rodmarkerade.

151 Uppgiften finns under bilaga 10;j.
152 Uppgiften finns under bilaga 10;j.
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Koppling mellan SKUA och elevernas motivation

Under projektets gang ville vi se om elevernas motivation att lara sig SO-amnen forandrades.
Av 22 elever i arskurs 8 som deltog i forskningsprojektet svarade 19 pa forsta enkaten som
handlade om SO. Denna enkat genomfordes i augusti 2022. Fragan vi ville fa svar pa var om
eleverna tyckte om eller inte tyckte om SO-damnen. Resultatet visar att 89 procent av eleverna
svarade att de tyckte om SO som &mne och 11 procent av elever att de inte tyckte om SO som
amne (figur 22 och 23). Nar samma fraga stalldes i slutet av forsta omradet i arskurs 8, det vill
saga i november 2022, sa framgar att alla 19 elever i klassen tyckte om SO.

Hur mycket tycker du Hur mycket tycker du
om SO ak 8 (augusti om SO 3k 8
2022)? (november 2022)?

m Tycker om SO m Tycker om SO

m Tycker inte om
SO

M Tycker inte om
SO

Figur 22 och 23: Hur mycket eleverna tycker om SO i arskurs 8 i borjan av ht-22 och i slutet
av forsta omradet i amnet SO.

Pa fragan om eleverna sag fram emot SO-lektioner svarade eleverna i arskurs 8 i augusti 2022
foljande — 14 elever sag fram emot SO-lektioner medan fem elever inte gjorde det. Som man
kan se fran figur 23 sa blev svaret i slutet pa november likadant (figur 24 och 25).

Ser du fram emot SO- Ser du fram emot SO-
lektioner augusti lektioner november
20227 2022?

mJa L BE]

= Nej = Nej

Figur 24 och 25: Jamforelse mellan elevernas svar i arskurs 8 som handlar om deras upplevelse
om de ser fram emot SO-lektioner.

For arskurs 9 sa var situationen lite annorlunda. | augusti 2022 svarade eleverna féljande pa
fragan om de tyckte om SO som dmne. Av 22 elever som svarade pa enkéten var det en elev
som inte tyckte om SO och 21 elever tyckte om SO som amne. Situationen forandrades lite,
bara 19 elever svarade pa samma enkat, darav var det 18 som svarade att de tyckte om SO och
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samma elev som tidigare svarade att hen inte tyckte om SO (figur 26 och 27). Bortfallet var
fyra elever.

Hur mycket tycker du Hur mycket tycker du
om SO ak 9 (augusti om SO ak 9
2022) (november 2022)

m Tycker om SO M Tycker om SO

M Tycker inte om
SO

B Tycker inte om
SO

Figur 26 och 27: Hur mycket tycker eleverna i arskurs 9 om SO i borjan pa ht-22 och i slutet
av forsta omradet i &mnet SO.

Pa fragan ser du fram emot SO-lektioner svarade eleverna i arskurs 9 i borjan av ht-22. 20 elever
sag fram emot SO-lektioner medan 2 elever inte gjorde det. I slutet pA november var svaret lite
annorlunda, av 18 elever som svarade bestamde en elev att hen inte sag fram emot SO-lektioner.
Bortfallet var fyra elever, figur 28 och 29.

Ser du fram emot SO- Ser du fram emot SO-
lektioner (augusti lektioner (november
2022)? 2022)
mJa HJa
H Nej B Nej

Figur 28 och 29: Jamforelse mellan elevernas svar i arskurs 9 som handlar om deras upplevelse
och om de ser fram emot SO-lektioner.

Innan vi gick vidare till elevernas asikter kring varfor de tyckte om SO eller inte, ville vi ocksa
ta upp en annan éverblick och denna handlar om vad som &r svart for eleverna. Vi stéllde fragan
om det &r begreppen, analysen eller bada som &r svara. Vi lade marke till att i borjan pa terminen
svarade bade arskurs 8 och arskurs 9 att begreppen var svara och analysen mindre svar.
Terminen slutade med att bada grupper svarade att analysen var svarast och att begreppen inte
var sa svara. Antalet elever minskade i bada grupperna. I arskurs 9 var denna minskning mer
synligt an i arskurs 8.

Hostterminen och projektets praktiska del innan skrivandet avslutade vi med elevernas tankar
just om SO-amnen och projektet. En sarskilt viktig del i var undersokning var elevernas asikter
om SO-undervisningen. Som det framkommer i figur 30 skrev alla elever i arskurs 8 att de
tyckte mer om SO ht-2022 an forut. | arskurs 9 var situationen annorlunda. Enligt figur 31
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svarade 17 elever att de tyckte mer om SO efter att SKUA inférdes och 5 elever svarade att de
tyckte mindre om SO efter att SKUA infordes. Da sag situationen ut pa foljande sétt.

Tycker du mer eller Tycker du mer eller
mindre om SO efter att mindre om SO efter
SKUA infordes ak 8? att SKUA infordes 3k
9?
u Mer
B Mindre u M
M Mindre

Figur 30 och 31: Jamforelse mellan hur eleverna upplever undervisningen i SO efter att SKUA
infordes

Eleverna i arskurs 9 som svarade negativt har haft féljande forklaring till varfor de tyckte
mindre om SO efter arbetet med SKUA som metod &n forut:

” FOr att jag tycker det &r svart med SO vissa ganger forstar jag och vissa ganger forstar
jag inte och det &r svart med uppgifterna som vi far och vissa uppgifter forstar jag.”
”forr ut var det spinnande dmnena, men nu snackar vi om vérlds krigar med fa fragor,
jag gillar mer nir det &r fragor att svara”

” de blir inte nojda alltid ndgot vi maste forbittra” (eleven syftar pa lararna)

” Sédmre placeringar och trakiga lektioner Gillar verkligen inte dom nya placeringarna”

Samtidigt delgav elever med positiva svar pa fragan varfor de tyckte mer om SO efter att SKUA
infordes foljande tankar:

”Jag har blivit béttre vi har borjat gora mer gruppuppgifter vilket &r roligare.”
”Vi har fatt diskutera mer i klassrummet och jag har fatt bra betyg.”

”det har varit ganska létt och kunnat jobbat i en grupp som jag inte kunde i borjan.”

” P& grund av att vi hade fler diskussioner med varandra och kunde fa in vara kunskaper
pa flera olika sétt.”

”for att de va intressantare grejer som vi gick igenom och alla va med o diskuterade.”
”fOr att vara érlig sa var det forst svart for mig att forsta lararens sprék, men nu forstar
jag valdigt bra eftersom du forklarar med léttare ord. sa att vi forstar.”

Med nasta fraga som handlade om SKUA som arbetsséatt i kombination med kooperativt larande
ville vi fa svar pa vad eleverna hade for asikt, om det var battre eller simre att jobba pa ett sant
satt. Vi redogor for ett urval av elevernas svar i ak 9.

” Skit bra helt drlig jag hojde mig frén typ C eller D till ett B det dr skit bra.”
” Ja tycker jag har lart mig mer eftersom att dé ar vi tvd som kan hjélpas at.”
> Nar vi jobbade i par sa tycker jag att jag har lart mig battre for att da kan man lyssna pa
gruppens asikter och tankar for att sedan gora ett sa bra arbete som mojligt.”
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’nej Jag gillar inte det for att jag gillar inte att jobba i par eller grupp”

Utifran elevernas svar i arskurs 9 kunde vi dra slutsatsen att tva elever inte tyckte om SKUA
och kooperativt larande (figur 33). Det vill siga att av de 22 elever som deltog i studien var tva
obekvdma med att jobba i grupp och kande sig utnyttjade av klasskamrater eftersom de
upplevde att de fick skriva det mesta. | arskurs 8 var det annorlunda. Alla elever som svarade i
enkaten tyckte att den nya metoden var positiv, dock var en elev misstdnksam eftersom hen
upplevde att alla inte deltog (figur 32).

Instdllning till det nya Instillning till det nya
arbetssattet i ak 8 arbetssittet i 3k 9

B Positiv M Positiv
B Negativ ® Negativ
Tveksam Tveksam

Figur 32 och 33: Instéllning till det nya arbetssattet i arskurs 8 och arskurs 9
Har foljer ett urval av svaren eleverna i arskurs 8 skrev om det nya arbetsséttet.

”jag tycker de har gatt bra nér jag har samarbetat med klasskamrater de &r ett bra sétt att
jobba pa och de kan hjilpa varandra med saker som de inte vet.”

”jag har lart mig att kunna sitta i en grupp och prata och jobba tillsammans utan att jag
far panik. det har blivit mycket béttre nu &n i borjan av terminen.”

”Jag tycke att jag har lart mig mer ny nér jag har jobbat i par for att jag inte bara anvander
mina egna kunskaper nar jag resonerar, utan jag far hjalp av mina klasskamrater som
delar sina kunskaper med mig som far mig att ldra mig mer.”

”Jag har forstir mer nir jag jobbar i grupp eller par. man far utveckla mer tycker jag i
grupp och par. Jag fattar nar man skriver ner men forstar mer nér jag prata i grupp/par.”

”Jag tycker att arbetssdtten vi anvint har lett till béttre konsentration samt
inlarnigsformaga och utifran mitt perspektiv var det valdigt flexibelt och enkelt att arbeta
och for min del gjorde det att jag fick otroligt hdga betyg.”

“Tyvérr sa tycker jag inte att det har fungerat hela tiden eftersom alla inte &r delaktiga
och delar med sig av sina tankar men om alla var delaktiga tror jag att det skulle fungera
jéttebra.”

Elevernas upplevelse av studiehandledning pa modersmalet

| enkéten som handlade om elevernas motivation och SO-amnen fick eleverna fragan om de
hade studiehandledning eller inte. Denna fraga stéllde vi for att nagonstans samla in information
kring hur manga elever som hade studiehandledning. Som det framgar i figur 34 ar det sex
elever av 22 i arskurs 8 som deltog i projektet som hade studiehandledning. Nastan en tredjedel
av eleverna i klassen hade studiehandledning. Studiehandledningen erbjods pa arabiska,
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somaliska och urdu. | arskurs 9 var det sju av 24 elever som deltog i projektet som hade
studiehandledning. I arskurs 9 var det liknande situation som i arskurs 8. Nastan en tredjedel av
alla eleverna i klassen hade studiehandledning. Studiehandledning erbjods pa arabiska,
engelska, somaliska, thai enligt figur 35.

Elever med Elever med
studiehandledning i ak 8 studiehandledning i ak 9

W Har

[ ]
studiehandledning Har

studiehandledning

W Har inte
M Har inte studiehandledning

studiehandledning

Figur 34 och 35: Eleverna i arskurs 8 och arskurs 9 med studiehandledning

I samma enkaét riktade vi en fraga till eleverna om de upplevde att studiehandledningen bidrog
till att de forstod battre. Vi ville utforska om eleverna sjdlva sag nyttan med
studiehandledningen i sin kunskapsutveckling. Alla elever svarade positivt pa denna fraga, figur
36.

Bidrar studiehandledning till
att du forstar battre? Ak 8
och 3k 9, sammlat resultat

mJa

m Nej

Figur 36: Elevernas svar i arskurs 8 och arskurs 9 pa fragan om de forstar battre efter
studiehandledningen

Nedan foljer en sammanstillning av elevernas svar pa intervjufragor gallande
studiehandledningen. Pa fragan hur ofta eleverna har studiehandledning och i vilket &mne var
svaren olika. Nagra elever har studiehandledning en gang per vecka och nagra har det flera
ganger. Det beror pa behovet. En elev svarade foljande pa denna fraga:

”Elev 1 (ak 8): Ahm..Jag har studiehandledning pa fredag. Och en génger i veckan och
jag brukar lasa olika sa jag brukar ldsa det jag behover...Jag brukar inte ldsa ett &mne.
Jag brukar ldsa det jag behover. Jag ldser oftast mer dn ett. Vi diskuterar och sé hér.”
”Elev 1 (ak 9): De e va vi har assa. De ¢ inte en dmne eller tva. De e va vi behover, de e
vad vi tar me oss till studiehandledning och ni hjélper oss med det.

Larare: Aha sa ni kan valja vilket amne ni vill prata om?
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Elev 1 (dk 9): Om vi ha SO och vi ha i den har tiden vi kan ta matte med oss, for hon
hjalper oss med matte som vi behdver. De ér inte att om vi har SO da maste vi ha SO med
0SS.

Elev 2 (ak 9): Vi ha typ studiehandledning, vi ha typ studiehandledning 3 ganger i veckan.
Vi har det pd méandag, tisdag och onsdag. Vi tar med oss matte pd mandag. Vi tranar pa
den samma sak med SO for du vet det finns manga begrepp, vi tranar pa den begrepper
och ord. Man kan inte veta vad de betyder och &ven om man vet vad orden betyder man
fattar inte sjilva texten. Hon hjélper oss med allt mojligt hon kan.”

For att utforska om eleverna skulle vilja ha flera lektioner med studiehandledning sa stallde vi
fragan om det var tillrackligt med studiehandledningstimmar i dagslaget eller om eleverna
skulle vilja ha flera lektioner. Da svarade alla elever i arskurs 9 att de tycker att det rackte med
studiehandledning sa som det var. Daremot i arskurs 8 var det en elev som var nojd med antal
studiehandledningstimmar medan alla andra ville ha mer, figur 37 och 38.

Tycker du att detta racker Tycker du att detta ricker

med studiehandledning med studiehandledning
eller skulle du vilja ha mer? eller skulle du vilja ha mer?
Varfor/Varfor inte? (ak 9) Varfér/Varfor inte? (3k 8)

mJa

o Nej m Nej

Figur 37 och 38: Elevernas néje med antal studiehandledningstimmar per vecka i arskurs 8 och
i drskurs 9

En elev i arskurs 9 sa féljande:

Elev 2 (ak 9): Assa for mig jag vill inte ha mer for typ forra aret som vi hade
studiehandledning 2 ganger, visst? Och da vi ville ha mer och nu vi ha 3 ganger sa vi
behdver inte ha mer.

Eleverna i arskurs 8 har kommenterat denna fraga pa foljande sétt:

Elev 1: Jag tycker att det racker. Min studiehandledning &r 1,5 timme. Vi diskuterar saker
och jag tror att det ar bra tid. Jag forstar. Sa for mig et gar bra!

Ldrare: Vad tycker ni?

Elev 4: Jag tycker jag behdver ha mer

Larare: Du skulle ocksa vilja ha mer?

Elev 2: Ja skulle vilja ha mer.

Larare: Och du? Skulle du ocksa vilja ha mer?

Elev 5: Ja

Larare: Varfor det?

Elev 2: Vi behdver mer tid for olika &mnen. Vi har bara hjélp i SO.
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Elev 4: | matte ocksa.
Larare: Och du? Varfor skulle du vilja ha mer?
Elev 5: For att tiden gar sa snabbt sa vi hinner inte

Vilka mojligheter upplever du med studiehandledning pa ditt modersmal var nasta fraga for
eleverna. Denna fraga stéllde vi for att kolla upp hur eleverna ser sina mojligheter eller
begransningar med studiehandledningen. | arskurs 8 svarade eleverna foljande:

Elev 1: Det som &r bra ar att man kan kommunicera. Hon kan forklara pa olika sétt med
olika situationer och da forstar vi béttre &n i svenska for att det ar typ vart andrasprak.
Nar de forklarar sa ger de ett annat exempel tex fran vart eget liv. De hjélper oss och jag
tycker det ar bra med studiehandledning.

Larare: Vad séger ni?

Elev 2: Ibland nér vi inte forstar texten. Hon Oversétter for oss. Sedan sa hjalper hon oss
med att forsta hon forklarar for oss pa arabiska sa att vi fattar.

Lérare: Brukar ni ocksa diskutera eller pratar ni bara om specifika begrepp?

Elev 2: Vi brukar gora bada och svara pa fragor.

Ldrare: Och du? Vad ar bra med studiehandledning.

Elev 3: Assa jag forstar battre nar han beréattar och Gversatter till min sprak.

| arskurs 9 svarade eleverna pa denna fraga pa foljande sétt:

Elev 2: Det &r bra att hon forklarar pa arabiska det vi inte fattar liksom. Vi har tex prov i
biologi och det finns manga begrepper. Vi vet inte vad det betyder och hon forklarar det
pa arabiska och samma sak med matte SO och sant. For du vet &ven om man kan svenska,
dven om man kan spréket ...varje amne har sitt sprak

Larare: Absolut! Underbart! VVad sdger ni?

Elev 6: Jag tycker samma sak som Elev 2

Elev 3: Jag tycker samma sak for att hon forklarar for mig pa engelska.

Léarare: Och vad tycker du?

Elev 4: Eh jag vet...

Larare: Ar det bra med studiehandledning?

Elev 4: Hon beréttar de jag fattar vad dr mening med texten

Pa fragan i vilken utstrackning anser du att studiehandledning pa ditt modersmal bidrar till att
du nar kunskapsmalen? Hur jobbar ni pa studiehandledningen? Svarade eleverna i arskurs 8 att:

Elev 1: Vi skriver inte nagot eller vi jobbar inte med boken. I stéllet vi laser lite och
forsoker forsta den med egna ord. Forsoker diskutera sa mycket som vi kan sa det sitter i
hjarnan. Och jag tycker att det &r bra att vi diskuterar sa att det sitter. Assa det ar sa har
vi jobbar.

Vi ville ocksa lagga fokus pa vilka begransningar som finns med studiehandledning. Pa denna
fraga svarade alla elever att det inte fanns nagra begréansningar, att de bara sag positiva effekter
av studiehandledning pa sin utveckling.

Sista fragan var kopplad till elevernas resultat och studiehandledning och om de kunde se nagon
koppling mellan dessa tva. Har svarade eleverna i arskurs 9 att:

Elev 2: For mig ja for att forra aret en gang jag hade en prov. Jag sade inte till min
studiehandledare att hon skulle hjilpa mig med nagot sa jag forsokte sjélv. Jag ville se
om jag kunde klara mig sjalv typ jag fick E eller D. Sen jag hade en till prov dér jag
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fragade for det var lite svart det var manga begrepper manga fragor som jag fattade inte
sa hon forklarade. Darefter jag fick typ B eller C+ Jag fick bra nar hon hjélpte mig.
Léarare: Mm Vad sager du?

Elev 1: Assa det finns ndgra meningar nar vi har prov. Hon férklarar pa arabiska da man
kan ha mer information om vad man kan skriva alltsa pa proven

Lararen: D3 kan ni alltsa diskutera omkring det &mnet vad det betyder pa arabiska eller
brukar ni bara ta begreppet och liksom lara er?

Elev 1: Hon forsoker ocksa forklara det andra séttet sa att man kan fatta

Elev 2: Ibland vi tror for exempel att denne meningen betyder sa har men i verkligheten
det betyder inte sa har det betyder annan sak

Larare: Ok

Elev 2: Det &r det hon forklarar.
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Diskussion

| diskussionen kommer vi att berdra alla uppgifter som vi har visat resultat pa och darfor ska vi
nu dela in diskussionen i olika delar. Forst diskuterar vi kring begrepp och sedan fortsatter vi
med resonemang, motivation och avslutar med studiehandledning.

Begreppen

Nar eleverna jobbade med begreppen féljde de i princip ganska liknande arbetsgang under
terminen. En av huvudidéerna inom SKUA &r att vacka forforstaelse och detta har lett till att vi
aterkommande har jobbat med tankekartor och mycket med att prata om det eleverna redan
kan.!? Vi forsokte hela tiden att koppla amnesinnehallet till verkligheten och aktuella nyheter
sa att eleverna skulle kunna kanna sig bekvdama med innehallet innan de pabdrjade nésta
kunskapsomrade.>* Vi utformade smé kort som eleverna fick samtala om och vi forsokte skapa
grupper dar det alltid skulle finnas en elev som kunde ge stéttning och pusha gruppen framat i
gruppdiskussioner. Nar vi jobbade med begreppen foljde vi Léthagen et al. nér vi forsokte
utveckla elevernas sprak. Vi jobbade med S=stéttning, P=Produktion, R=rik interaktion,
A=aterkoppling och K=kontextrika sasmmanhang.'*> Genom att utveckla elevernas sprak kunde
vi under olika aktiviteter (grupparbete, pararbete, jobba i helklass) stdrka elevernas
amneskunskaper. Dessutom engagerade vi studiehandledarna i dessa samtal sa att eleverna
kunde sitta ord pé olika begrepp ocksé pé sitt modersmal.’®® Genom att starka elevernas
modersmal kunde vi hjalpa dem att samtidigt stirka det svenska spraket. Amnesspréaket befastes
tillika med forstaelse och kunskap pa grund av att de hade fatt majlighet att samtala om olika
begrepp pa flera olika sprak.t®’

Exempel 1 inom begreppen handlade om olika slags statsskick. Efter att lararen hade réattat
elevernas uppgifter och samtalat med eleverna visade det sig att eleverna inte betraktade
tvapartisystem som flerpartisystem vilket ledde till att manga elever kryssade fel. Efter att
eleverna beréttat detta for lararen pratade vi en gang till om vad enparti och flerpartisystem &r
och de fick se manga exempel pa lander som ar demokratier och diktaturer. Det som var av
intresse for diskussionen var att det inte fanns nagra elever som hade fel pa alla fragor och inte
en enda elev fick underkéant betyg pa denna uppgift. Elevernas samarbete visade sig i och med
att de kunde forklara och ge exempel pa olika slags statsskick och styre. Det som var markbart
var att de utvecklade sin proximala zon och de kunde framgangsrikt visa forstaelse av detta
svara amne pa ett annat satt an de hade visat tidigare nar undervisningen baserades pa vanliga

188 Undervisningen kopplades d& till Gibbons och Cummins men ocksd hade vi i fokus denna artikel fran
Skolverkets sida: Forforstaelse av begrepp en sarskild undervisningsutmaning - Skolverket

154 | enlighet med Vygotskij samt Arevik, Hartzell och Tvérana som vi tog upp i teoretiskt ramverk.

155 | gthagen, Anika; Lundenmark, Pernilla; Modigh, Anna. Framgdng genom spraket. Verktyg for
sprakutvecklande undervisning av andrasprakselever. Stockholm: Hallgren & Fallgren, 2012., s. 185.

156 | enlighet med Cummins, Jim. Flersprakiga elever. Effektiv undervisning i en utmanande tid. Stockholm: Natur
& Kultur, 2018., s. 256.

157157 Om viktighet av transsprakande skrev vi i teoretiskt ramverk och just transsprakande visade sig var en av
viktiga nycklar i sprak- och dmnesutveckling. Mera i: Svensson, Gudrun. *Transsprakande — bakgrund, teorier och
praktiknira exempel”. Tillginglig pa: Transsprakande - bakgrund, teorier och praktiknara exempel. ARTIKEL 1.
BEGREPPET TRANSLANGUAGING OCH DESS URSPRUNG (skolverket.se). Skolverket, 2018.
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genomgangar med tillhérande uppgifter. Detta har vi inte nagot bevis for men vi baserar var
uppfattning pa var kannedom om elevernas tidigare kunskaper samt deras resultat pa prov fran
forra lasaret nar de jobbade med demokrati inom &mnet historia och dar det visade sig att
liknande uppgifter hade mycket mindre antal ratta svar dn nar eleverna stéttade varandra och
forsokte hitta I6sningar pa betydelsen av vissa okanda begrepp.

Under exempel 2 som handlar om skillnaden nar man jobbar med SKUA och utan SKUA
(islam-begreppen) har vi jamfort vad som hander nar eleverna far mojlighet att samarbeta och
far mycket stottning fran larare samt vad som hander nar de laser fran boken utan att diskutera
eller uttala sjalva begreppet. Efter att vi hade gatt igenom resultatet pratade vi med eleverna
kring hur det sag ut pa uppgiften. Lite senare lade vi marke till att manga elever blandade ihop
begreppet sunnimuslimer med begreppet sunna som de hade lart sig tidigare. Deras svar blev
synliga i diskussioner pa lektionerna. Vi lade marke till att det fanns ett tydligt samband mellan
de svar som hade lagst ratta poang och den inlarning av svar som eleverna gjorde pa tidigare
lektioner under undervisning ndar man inte samtalar med andra och inte vacker sina
forkunskaper. Dessutom hade eleverna inte en chans att prata med sina kamrater kring
begreppen for att fa diskutera kring vad dessa betyder och hur deras kamrater upplever vad de
innebar. Detta kunde ha lett till att deras proximala zon kunde ha utvecklats och med tanke pa
andra ord som ocksa fanns med i uppgiften skulle resultatet formodligen blivit battre ocksa nar
det galler forekomsten av dessa ord. Manga elever papekade att det saknades bilder just i den
sista genomgangen som skulle ha kunnat fortydliga for dem vad ett visst begrepp innebar. Alla
tog upp begreppet derwish som ett begrepp de skulle ha kunnat komma ihdg om de hade sett
bilden pa dansande personer.

Det som ocksa ar viktigt att ta upp har &r att vid denna lektion narvarade en vikarierande larare.
Dock kénde eleverna denna larare val eftersom hen hade jobbat pa skolan ett tag och hade en
relation till eleverna. Uppdraget till den vikarierande lararen var att beratta for eleverna vilka
sidor i boken de skulle l&sa och sedan dela ut uppgiften for att fylla i ratt svar. Eleverna kunde
be om hjalp for att fa forklaring pa eventuella svara ord. Man skulle kunna ifrgasatta detta
resultat darfor att det var en vikarierande larare som holl i denna lektion, men med tanke pa att
klassen var mycket lugn denna dag och alla jobbade samt att de kande vikarien och hade en
relation till hen, s vagar vi anvanda lektionen som en jamfarelse mellan vad som héander nar
man jobbar bara med att lasa i boken och vad som hander nar man far stttning av lararen samt
kamratstottning och jobbar med att utveckla sin proximala zon.

Exempel 3 och 4 handlar om jamforelsen mellan elevernas resultat nédr det ror begreppen inom
omraden politik och statsskick och demokrati i Sverige. Det som jamfordes var elevernas
resultat fran forra lasaret (2021/2022) nér eleverna undervisades i traditionell undervisningsstil
och fran detta lasar (2022/2023) nér eleverna jobbade med SKUA. Innan vi paborjar sjalva
diskussionen om varije enskild uppgift vill vi papeka att det forbattrade resultatet som vi sett for
de elever som gatt i arskurs 8 under det lasar da projektet pagick, kan ha paverkats av ytterligare
en faktor forutom SKUA. Denna faktor dar relation till &mnesléraren. Relationen till
amneslararen var namligen god da lararen undervisat mycket i klassen sedan arskurs 6. Eleverna
var vana vid lararens undervisningsstil samt att det fortroende som finns for denna larare fran
elevernas sida skapade en trygg miljo for larandet.*>®

158 Mer om trygghet och larande pa: Skapa trygghet for ldrande — om skolans arbete mot mobbning, trakasserier
och krankande behandling - Skolverket.
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Exempel 3 handlade om politik och statsskick. Eleverna som jobbade med SKUA och
kooperativt larande, samt fick stdd av studiehandledaren, kunde visa att de forstod begreppen
battre. Tittar man pa sjalva svaren fran eleverna fran lasar 2022 marker man att eleverna
antingen vagade forklara begreppens innebord noga med egna ord eller sa anvande de
amnesbegreppen for att visa bredare forstaelse. Dessutom skrev eleverna manga exempel vid
varje begrepp (19 av 21 elever gjorde detta pa provet lasar 2022). Skolaret 2021 skrev 2 av 28
elever ett exempel vid varje begrepp. Detta tyder pa att eleverna forstod battre och kunde sétta
ett begrepp i en viss kontext, vilket ocksd senare visade sig nar de skrev sina svar pa
analysfragan och, enligt vara tolkningar, vagade visa sina kunskaper eftersom de hade blivit
tryggare i dessa i samtal med sina kamrater. Eleverna som laste samhéllskunskap lasar 2021
svarade pa gruppniva pa tva fragor under 50 procent med ratt svar. A andra sidan finns inte en
enda fraga hos eleverna som laste samhéllskunskap lasar 2022 som svarade under 50 procent
ratt. Detta kan bero pa att eleverna sa begreppen hogt, att de diskuterade begreppen och satte
dem i en viss kontext tillsammans.

Exempel 4 handlade om demokrati i Sverige. Eleverna som hade SKUA som metod i
undervisningen och som samtalat med varandra nadde béttre resultat i sin begreppsforstaelse.
Dessutom kunde eleverna forklara med egna ord olika begrepp och anvande ocksa exempel for
att visa att de hade forstatt. Detta sags ocksa senare i analysfragan dar de kunde anvéanda sig av
amnesbegrepp i ett sammanhang som tyder pa att de hade forstatt inneborden av sjalva
begreppet. Medan skillnader mellan forklaring av begreppen motion, proposition och fyra
nivaer av Sveriges beslutfattande inte ar stora marks det en skillnad nar det kommer till
forklaring av Sveriges fyra grundlagar, riksdagens huvuduppgifter, regionens ansvarsomraden
och sakfragan. Det som é&r intressant just kring dessa fyra fragor ar komplexiteten i sjalva
begreppen. Det var ju namligen sa att amneslararen noga hade forklarat flera ganger lasar
2021/2022 det som ar viktigt men eleverna hade aldrig forklarat detta for varandra och hade da
inte lart sig genom varandra. Till skillnad fran lasar 2022/2023 nér eleverna tillsammans tog sig
fram till betydelsen av olika begrepp. Vi drar darfor slutsatsen att det senare underlattade sjalva
memoreringen av begreppen och deras betydelse. Lararen fanns bara som stdd i det kollegiala
larandet och hjalpte eleverna oftast enbart om nagot ord inte gick att klura ut genom elevernas
tidigare kunskap eller erfarenhet. Detta var dessutom en bra traning for eleverna av
lasforstaelse.

Det finns dock en fraga som eleverna som skrev prov lasaret 2021/2022 svarade battre pa och
den fragan handlade om vad som kravs for att andra en grundlag. Det som var problematiskt
hos eleverna lasar 2022/2023 var att de flesta skrev ett halvt svar och tog den andra halvan for
givet. Som eleverna forklarade i efterhand till &mneslararen, tog de svaret for givet eftersom
det kandes naturligt efter sa manga gemensamma diskussioner med klasskamrater. Med andra
ord hade eleverna koll pa det ratta svaret men var sa bekvama i sin kunskap att de inte tyckte
att noggrannhet behovdes i sa stor utstrackning. Detta kunde lararen verkligen bekréfta
eftersom, efter att amnesléararen fragade eleverna varfor de inte skrev att riksdagen behdver fatta
ett och samma beslut under tva omgangar med ett allmant val emellan, kom det fran de flesta
elever som svar att om det ar tva omgangar betyder det att det maste finnas ett val emellan.
Detta ar egentligen en produkt av att eleverna samtalade om val och demokrati och detta var nu
sa sjalvklart for dem att de upplevde att det inte var nédvandigt att skriva om valen.
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Under exempel 5 hade eleverna fatt forklara begrepp kopplade till hinduismen och buddhismen
efter att man har jobbat med SKUA som metod. Tittar man pa elevernas resultat pa provet som
handlar om buddhism och hinduism och fokuserar pa resultatet av elevernas begreppskunskaper
marker man att den fraga som hade minst ratt svar var svaren kring de fyra ddla sanningarna
(72 procent) och den attafaldiga vagen (80 procent) inom buddhismen. Aven om andelen
procent for dessa tva fragor var 6ver 70 procent, vilket var bra, var det intressant att notera att
just nar det galler dessa tva begrepp fanns det manga ord som inte forekom i vardagssprak och
vilka var ganska komplexa for eleverna att ta i (sdsom insikt, lidandet, upplysa, levebrod). Aven
om det samtalades mycket kring dessa begrepp i hela klassen fanns det fortfarande mycket att
ta in. Manga elever tog denna uppgift pa allvar och fokuserade just mycket pa att anvanda
svarare ord utan att tdnka mycket pa deras innebord vilket ledde till att forklaringar inte var
forstaeliga eller sa gav faktiskt nagra elever upp eftersom det var for mycket text att ta in.

Det som ar mycket positivt ar att manga av eleverna som hade fatt manga poéang detta lasar
hade betydligt farre poang pa de tidigare proven inom amnet religionskunskap. Det kan finnas
olika forklaringar till varfor deras resultat hojdes. En trolig forklaring ar att eleverna samtalade
och medvetandegjorde skillnader i betydelse av olika &mnesbegrepp men ocksa hade chans att
sdga dessa ord hogt bade pa hindu och pa sina modersmal. En annan orsak kan vara att det
anvandes manga kooperativa strukturer inom inlarningen och eleverna stottade varandra i denna
process mycket mer an i tidigare lasar. Den tredje variabeln ar att eleverna gar i arskurs 9 och
att de ar motiverade for att fa hoga betyg for att kunna komma in pa det 6nskade
gymnasieprogrammet.

Exempel 7 handlade om transsprakande i begreppsarbete och begreppsutveckling i olika samtal
i bade arskurs 8 och arskurs 9. | vart arbete med SKUA i kombination med kooperativt larande
forsokte vi framfor allt styra vara elever sa att de hela tiden utvecklade sin proximala
utvecklingszon. Samtidigt hade vi forsokt vacka elevernas forforstaelse sa att de kunde bygga
sina nya kunskaper pa redan befintliga kunskaper. Darfor hade vi hela tiden papekat vikten av
transsprakande i klassrummet. Eleverna har under intervjuer fatt transspraka valdigt mycket.
Dock &r det bara 68 procent som anvénder sig av transsprakande. En mojlig forklaring till varfor
sa fa elever anvander transsprakande nar de samtalar kan vara att de skams for att prata sitt
modersmal infor andra eller sa finns det inte ndgon annan person som talar samma sprak och
som skulle kunna bidra till vidare diskussion med hjalp av transsprakande. En annan faktor ar
att det finns elever som har svenska som modersmal och som kénner sig trygga och bekvama i
sitt sprak och inte behover transspraka.

Vi lade marke till att eleverna kan ha svart med hoglasning nar det kommer till nya begrepp
ocksa pa sitt modersmal. Detta visade sig i att larare ocksa behover vara noggranna med att
begreppen pa modersmalet behdver samtalas om for att underlatta tillagnandet av nya
kunskaper. En upplasning pa tva sprak underlattar for eleverna att forsta battre bade pa svenska
och ett annat sprak. Nya kunskaper och nya begrepp behover uttalas och lyssnas pa flera sprak
som eleverna har for att inlarningen av sprak och kunskaper ska starkas. Vissa av begreppen
som tas upp under olika samtal ar sddana som behovs for att forklara ord som tex: avsikt som
forklaras av en elev med ordet anledning och dér en annan elev anvénder ordet reasons pa
engelska for att gora sig forstadd pa svenska. Det ar tydligt att elever med svenska som
andrasprak kan bidra till att den gemensamma forstaelsen okar, kanske pa grund av att
samtalsklimatet blir mer tillatande och elever i en grupp vagar mer och inte &r sa radda for att
saga fel nar det ar naturligt att utveckla sitt sprak for en andrasprakstalare i samma klass.
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Det som var av stort varde for oss ar faktumet att transsprakande blev nagot naturligt sa
smaningom i undervisningen, sa man kunde notera att det forekom pa provet och mycket mera
under vanliga samtal mellan elever som inte langre upplevde, enligt vara tolkningar, att det var
pinsamt att tala sitt modersmal med varandra. Manga kande sig bekvamare i att fa veta att det
ar acceptabelt att skriva pa ett annat sprak pa provet om svenskan tar slut.

Vi vill papeka att med varje ny ljudinspelning kunde vi se att kulturen av samtal och
resonemang kring begreppen blev mer begriplig for eleverna och att eleverna ville diskutera
vad begreppen betyder och satta dessa i nya sammanhang. Detta tror vi beror pa att eleverna
anammade kooperativa larstrukturer dar gemensam tolerans och positivt émsesidigt beroende
spelar en stor roll.

Sista exempel, exempel 8, var vara observationer under lektionerna nar det gallde
transsprakande. | vart arbete med SKUA har vi satsat valdigt mycket pa att eleverna ska bli
bekvama med att transspraka i klassrummet. Detta syns ocksa tydligt nar man tittar pa
transkriberingar av elevernas ljudinspelningar nar de samtalar om olika begrepp. Vi har tagit
upp exempel som handlade om att eleven kunde tolka innebdrden av ett begrepp for det liknade
engelska och eleven hittade en strategi att hjélpa sig sjalv och ta sig fram i texten. Just detta
exempel var latt for undervisande larare i klassrummet att registrera eftersom de pratar
engelska. Det hade manga ganger funnits tillfallen nar lararna inte kunde félja med i samtalet
eftersom de inte var arabisk talande men det var uppenbart att eleverna stottade varandra pa sitt
modersmal. Ett exempel pa detta var nar eleverna i arskurs 9 jobbade med uppgiften
Zenbuddhismen dar det fanns manga ord sa som harforare eller levebrod. Dessa ord &r inte
nagra &mnesbegrepp men de &r inte heller vanliga ord som eleverna ar vana vid i sitt arbete med
olika SO-amnen. Vi genomforde en diskussion i klassrummet géllande sjalva uppgiften och
tolkade denna sedan innan eleverna borjade skriva. En elev som ar mycket duktig i skolan vande
sig till en annan elev som hade svart att tolka just dessa tva ord och dversatte dem till arabiska.
Darefter tog den andra eleven sin penna och borjade anteckna sina svar. Man kunde ocksa
marka att den andra eleven som hade fatt hjalp av klasskamraten borjade le eftersom detta var
det 6gonblick da eleven insag att hen skulle kunna svara pa fragan utan nagra storre bekymmer.

Nar det galler vart arbete med begrepp har vart fokus inte bara det som Tvérana och
Arevik/Hartzell samt Vygotskij star for, vilket ar att det sociala samspelet mellan eleverna leder
till utveckling av spraket och kunskaper. Vi har ocksa foljt andra teoretiker som séager det
samma. En av dem var Jerome Bruner som redan pa 1970-talet pastatt att alla idéer som é&r
centrala for en viss kunskap eller ett visst kunskapsomrade behover fa ett sprakligt uttryck i
undervisningen och det &r just begreppen som ar detta uttryck.’®® Med hans egna ord: “Att
begripa ett amnes struktur dr detsamma som att forsta det pa ett satt som gor det majligt att
relatera mycket annat till det pa ett meningsfullt satt. Att lara sig strukturen ar kort sagt
detsamma som att liira sig pa vilket sitt saker #r relaterade till varandra.” % Bruner tyckte att
det var just modersmalsinlarningen som var det basta exemplet pa hur man lar sig genom att
koppla samman strukturer. Han menade att barnen lar sig genom mallar i sitt eget sprak och att
pé s satt borde ocksa elever i skolan fungera for att ta in de nya begreppen.*6! Darfor har vi
jobbat mycket med begreppen i undervisningen med stéd av modersmalet. Vi anvande oss
ocksa av tva larplattformer som Uppsala kommun kopt in till skolor — Binogi och Begreppa,
dar eleverna kan titta pa filmer pa svenska och andra sprak och sedan jamfora begreppen som

159 Bruner, Jerome. Undervisningsprocess. Lund: Gleerup Bokforlag, 1970.
160 |bid, 23.
161 |bid.
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erbjuds och ar kopplade till olika &mnen for att hitta balans mellan den gamla kunskapen och
den nyinl&rda kunskapen. Eleverna fick listor och lankar som de kunde anvanda sig av for att
sakerstalla att de ocksa hemma (vid behov) kunde anvéanda dessa och lara sig ny kunskap.

Resonemang

Nar vi tittade pa elevernas resonemang skapade vi koder som vi anvéande oss av for att kunna
bedéma elevernas framgang och framsteg i alla uppgifter. Detta for att kunna marka om
eleverna verkligen gick framat eller om de alltid fick ett och samma betyg. Att anvanda sig av
betygen vid varje enskild uppgift var lattast for att bedoma hur eleverna ligger kunskapsmaéssigt
till. Sjalvklart har eleverna bara fatt ett terminsbetyg men for forskningens skull betygsattes
varje enskild uppgift. Genom att fa en sadan information kunde vi jobba bade reparativt och ge
stod i nya uppgifter eftersom vi kunde se hur det sag ut for varje elev vid en viss tidpunkt.
Dessutom kunde vi alltid jamfora med forra lasaret (2021/2022) nar undervisningen bedrevs i
mer traditionell stil, nar det samtalades mindre och vid farre tillfallen gavs aterkoppling &n detta
lasar (2022/2023). Pa gruppniva syns det en tydlig utveckling under terminens gang ju mer
eleverna tranar. Det enda undantaget ar elevernas resultat pd uppgiften som handlar om
kallkritik om Andra varldskriget. Déar fick eleverna samre resultat pa uppgiften an pa uppgiften
som handlade om kallor som rér Forsta varldskriget. Detta kan bero pa att eleverna i denna
uppgift jobbade sjalva utan samtal med kamrater innan de kunde skriva ner sina svar. Detta var
for oss ocksa ett tecken pa att collaborative writing som metod i arskurs 9 ger mycket bra
resultat och leder till utveckling av den proximala zonen.

Vi har ockséa fokuserat pa enskilda elever nar det géller resonemang och foljde dem under
terminens gang. Hos nagra elever kunde vi se en positiv utveckling i resultatet omedelbart. Elev
6 ar ett typiskt exempel pa hur SKUA som metod i undervisning med ratt sprakligt stod av SVA-
lararen samt anvandandet av kooperativa larandestrukturer gav forbéttrat resultat inte bara i
resonemanget men allmant. Detta har vi bra anledningar att tro pa med tanke pa hur eleven
skrev forra lasaret. | arskurs 7 nadde eleven aldrig hogre betyg an ett D, men visade nu tydliga
framsteg. Eleven sjalv papekade detta i ett samtal dar hen framforde att SO-lektionerna &r
jatteroliga och att samtala med kompisar gav ett battre perspektiv pa “saker man ska gora”.

| arskurs 8 och 9 har eleverna genomfort flera resonemangsuppgifter under terminens gang.
Innan varje resonemangsuppgift fick eleverna stod i form av kamratsamtal eller samtal i grupp
men ocksa i form av kamratsrespons i dessa samtal. Amneslararen, SvA-lararen och
studiehandledaren stottade eleverna genom att hjalpa till under samtalets gang och genom
standig aterkoppling till eleverna under skrivandets gang (férutom pa provuppgiften, da
eleverna fick aterkoppling néar de fick tillbaka uppgiften med en motivation till vad som kunde
forbattras).

Medan vi i arskurs 8 jobbade med att starka elevernas skrivande av argumenterande och
diskuterande texter, anpassade vi var undervisning till arskurs 9 i form av att de skrev manga
texter med metoden Collaborative writing. Att elever kan skriva argumenterade och
diskuterande texter &r ett av de viktigaste malen inom SO men ocksa i manga andra &mnen.
Argumenterande aktiviteter i undervisningen leder till att eleverna presterar battre i SO-d&mnena.
Argumenterande texter bestar av asikt, argument och forstarkning av asikt. Nar bade argument
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och motargument behandlas handlar det om en diskuterande text. En sadan bestar av
fragestallning, argument och motargument och stillningstagande.®? Collaborative writing
betyder att elever tanker utifran @mnesinnehall med varandras stéd. Darefter gér eleven
gemensam kunskap till sin egen genom att sjalv resonera, forklara, argumentera och
redogora.’®® Vi var mycket noga med att ge respons hela tiden. Denna respons var antigen
kamratrespons eller var egen respons, bade muntligt och skriftligt. Vi ville astadkomma att
skrivandet sker progressivt och steg for steg. Vi forsokte vacka lust hos eleverna for att vilja
skriva. Detta gjorde vi genom att valja uppgifter som inte hade ratt eller fel svar, snarare
uppgifter som uppmuntrar elevernas kreativitet.*®* I denna elevgrupp visade sig collaborative
writing vara en stor tillgang eftersom eleverna fick utifran sitt vardagssprak, sina erfarenheter
och sin kunskap méta nytt amnesinnehall och detta motsvarade mycket bra deras gruppdynamik
och deras individuella behov.

Den avgorande fragan ar vad det var som ledde till att eleverna lyckades visa goda resultat pa
resonemangsuppgifter och pa vilket satt blev resonemanget battre. Ett mojligt svar ligger i ett
tatt samarbete mellan amnesléraren, SvA-lararen och studiehandledaren. Eleverna hade
mojlighet att samtala kring alla @mnesbegrepp och sina tankar och asikter samt hur de skulle
skriva ner dem pa svenska och pa sitt modersmal (om de hade ett annat an svenska). Dessutom
hade eleverna majlighet att konsultera SvA-lararen om det fanns svarigheter med att uttrycka
sig i skrift men fick ocksa standigt aterkoppling fran &mneslararen kring sina framsteg. Lararens
aterkopplingar skedde antigen under skrivandets gang (i form av kommentarer pa Teams eller
i klassrummet) eller som aterkoppling efter provet och pa vilket sétt texten kunde ha blivit
battre. Da eleverna hade manga chanser att trana sina resonemang (ocksa muntligt) ledde detta
till att &ven de elever som inte nadde malen inom SO forbattrade sina resonemang mycket och
kunde bidra till diskussioner kring olika fragor inom flera &mnen.

Motivation

Nar vi tittade pa elevernas motivation var vi framfor allt intresserade av att se om deras vilja att
lara sig mer hade forandrats efter att vi intensivt arbetat med SKUA och kooperativt l&rande.
Vi markte att eleverna i arskurs 8 var mycket mer positivt installda till den nya metoden &n
arskurs 9. Detta kan bero pa att gruppen i arskurs 8 fungerar mer som en helhet och alla kan
samarbeta med varandra i alla former av uppgifter. Dessutom har eleverna en mycket narmare
relation till &mneslararen som vi menar leder till att de tror pa metoder lararen valjer. Eleverna
ar i storre utstrackning néjda med resultaten och ar redo att jobba med samma metod nésta lasar.
Det som man borde lagga marke till ar att eleverna bedémer den nya metoden utifran sjélva
SKUA och att de i sina resultat inte letar efter forklaringar utifran andra faktorer. Situationen
ar annorlunda i arskurs 9. De elever som upplever att det & samre med den nya metoden anger
placeringen i klassrummet som orsaken, samt att lararna aldrig &r néjda med deras prestation.
Uppfattningen av att lararna aldrig ar njda tyder pa elevens tolkning av att lararna har hoga

162 Nygérd Larsson, Pia. ”SO-imnenas texter och texttyper”. Modul Att framja elevers larande i SO. Tillginglig
pé SO-amnenas texter och texttyper (diva-portal.org). Skolverket, 2015, s. 7.

163 Lindh, Christina. “Att téinka tillsammans genom att skriva.” Modul Att framja elevers larande i NO 1.
Tillganglig pa: Att tanka tillsammans genom att skriva (skolverket.se). Skolverket, 2015, s. 1.

1%41bid, 7.
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krav pa sina elever och vill att eleverna ska lyckas sa bra som det gar. Dessutom uppfattar vi
att eleverna har blandat ihop sin instéllning till sjalva &mnet med metoden. Om de inte
automatiskt tyckte om damnet sa var de ocksa negativa till metoden.

Nagot som kan vara viktigt att papeka ar att eleverna i muntlig korrespondens med lararna
uttryckte sin forstaelse for SKUA samt for sina forbattrade resultat och ser manga positiva sidor
av att jobba sprak- och kunskapsutvecklande. Detta forekom till exempel i skalan dar eleverna
fick rangordna hur mycket de tycker om SO-lektioner. Aven om det fanns nagra som inte tyckte
om SO-lektioner i sitt svar har de dnda inte gett sémsta betyget pa likertskalan nar det galler
SO-lektioner. Detta tror vi kan bero pa att eleverna ser manga fordelar med metoden &nda.
Under ht-22 har inte en enda elev markerat SO-lektioner med betyget 1 (vilket var lagsta
betyget) och bara 4 elever av alla som deltog i projektet gav betyget 2. De flesta elever ligger
pa betyg 3 och 4 vilket kan tolkas som att de egentligen tycker om SO-lektioner och att de
tycker om det nya arbetsséttet eftersom de ser en positiv utveckling i egna kunskaper.1®°

Studiehandledning

Eleverna i de klasser som ingatt i studien och som har studiehandledning talar ofta mycket val
om studiehandledning och dess effekter pa deras kunskapsinhdmtning. Detta syns ocksa utifran
resultatet som presenterades i detta projekt. Alla elever som har studiehandledning tycker att de
lar sig battre och nar hogre resultat tack vare hjéalpen de far fran sin studiehandledare. Det som
eleverna papekar ar det stod de far och ocksa faktumet att studiehandledare inte bara dversatter
men forklarar och diskuterar vilket antas leda till elevernas forbattrade resultat i form av att na
malen i samhallskunskap, religionskunskap och historia. | arskurs 9 ansdg eleverna att det
rackte med det antal timmar de far i studiehandledningen. | rskurs 8 ansag daremot en stor del
av eleverna som har studiehandledning att de behdvde fler timmar. Det kan bero pa att eleverna
i arskurs 9 har gatt langre i skolan och har mer erfarenhet men det kan ocksa bero pa att de har
bott langre i Sverige och att deras sprak har hunnit utvecklas sedan arskurs 8. Samtidigt ar
eleverna i arskurs 8 ocksa lite annorlunda i sina personligheter och behéver mer stod och hjalp
for att kanna att de klarar en viss uppgift och nd malen. Elevernas svar kan tolkas som att de
blir starkta i sin identitet om de far tillgang till studiehandledning och méjlighet att utveckla
kunskaper bade pa modersmalet och svenska som deras andra sprak. Detta stammer val 6verens
med den senaste forskningen som visat att studiehandledning spelar en viktig roll i
sprakutvecklingen. Eftersom eleverna diskuterar och far forklaring pa begrepp som de kanske
forstar 16sryckt fran textuella sammanhang men nar begreppen dyker upp i en viss kontext samt
har en konnotation som ar bunden till vasterlandsk kultur blir det ibland omdjligt att forsta utan
extra stod.16®

185 Detta kan man koppla till Werry, Jessica; Thomson, Margareta Maria. Motivational strategies t0 enhance
effective learning in teaching struggling students” I Support for learning. British journal of Learning support, vol
28., issue 3, s. 103-108. Tillganlig pd: Motivational strategies to enhance effective learning in teaching struggling
students - Wery - 2013 - Support for Learning - Wiley Online Library.

166 Finns i Cummins, Jim. Flersprakiga elever. Effektiv undervisning i en utmanande tid. Stockholm: Natur &
Kultur, 2018., samt i Gibbons, Pauline. Stark spraket, stark larandet. Sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt
for och med andrasprakselever i klassrummet. Lund: Studentlitteratur, 2020. Samma férekommer hos andra
teoretiker och praktiker som skriver om SKUA.
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Nagot som vi var intresserade av var elevernas feedback pa om de upplevde att tydligt innehall
i undervisningen och samarbete mellan oss larare och studiehandledare hjalpte dem att na battre
resultat. Detta har inte undersokts med enkéter utan vi har istallet samtalat med eleverna om
detta.

Sammanfattningsvis i diskussionen

Detta projekt har genomférts som en fallstudie. Detta innebar att vi kunde utnyttja det som
sarskilt utméarker den skola projekten genomforts pa. Vi kunde anvanda oss av flexibelt
tillvagagangsatt i undervisningen, anvanda olika metoder nar vi forsokte fa fram resultat och vi
kunde fa en helhetssyn pa de fenomen vi utforskade.'®” Férutom det positiva finns det ocksa
mycket begransningar nar man gor en fallstudie. Vi hade inte sa manga elever som vi kunde
folja och man kan ifragasatta trovardigheten i generaliseringar som vi har gjort utifran vara
resultat. Vi vill darfor poangtera att vara resultat galler for den skola som undersokts och for
den grupp elever som deltagit i studien. I var undersékning ville vi studera elevernas larande
nar de bade far undervisning enligt SKUA, kooperativt larande och stdd fran studiehandledare.
Vi har alltsa fokuserat pa att titta pa effekten av denna undervisning som en helhet och inte
delat upp effekten av varje faktor (SKUA, kooperativt larande och studiehandledning) for sig.
Nackdelen &r att vi inte kan uttala oss om vilken faktor som paverkat vad, men fordelen &r att
vi har fatt mojlighet att undersoka en undervisning som vi tror pa och som vi uppfattar hjalpt
eleverna i sitt larande. Vi tror att elevernas framsteg kan forklaras av mycket stottning, standig
aterkoppling, pa kunskapsutmaningar som kontinuerligt &gde rum under lektionerna.
Framstegen tror vi ocksa beror pa en hog aktivitet hos vara elever samt pa rik interaktion mellan
eleverna i enlighet med Vygotskijs teori om utvecklingen av proximala zonen. Med andra ord,
elevernas utveckling tror vi kan forklaras med en undervisning byggd pa SKUA och kooperativt
larande — tva metoder som i ett strukturerat klassrum leder till elevernas utveckling bade i
vardagssprak och i @&mnessprak.

167 For mer info kolla: Denscombe, Martyn. Forskningshandboken. For smaskaliga forskningsprojekt inom
samhéllsvetenskaperna. Lund: Studentlitteratur, 2021., s. 97.
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Bilaga
1. Medgivande till deltagande i forskningsstudie
Visualisering av upplégg
Intervjufragor till studiehandledning
Begrepp inom SO-&mnen
Sambandsord
SO-&mnen — enkat 1
SO-&mnen — enkat 2
Fortest/Eftertest Sveriges grundlagar/Riksdagen/Regering
Fortest/Eftertest Etiska modeller
. Forslag pa olika planeringar
a) ldeologier
b) Resonemangsuppgifter ak 8 — samhallskunskap
c) Olika slags statsskick
d) Instruktioner till eleverna om hur de jobbar sjalvgaende med Riksdagen och
regering
e) Tankekarta — Val och regeringsbildning
f) Tankekarta — Lander har olika hdg grad av demokrati
g) Sastyrs EU
h) Europeiska unionen
i) Resonemangsuppgifter ak 8 — religionskunskap
j) Resonemangsuppgifter — religionskunskap ak 9
k) Tankekarta — hinduismen
I) Tankekarta — riktningar inom hinduism
m) Begreppslista — etiken
11. Elevernas resultat
a) Tankekarta —islam
b) Tankekarta — lokaliseringsfaktorer
12. Begreppskort — exempel
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Medgivande till deltagande i forskningsstudie

Var forskning

Vart forsknings- och utvecklingsprojekt handlar om Sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt
inom SO-amnena. | undervisningen ska vi jobba med parallell utveckling av amnessprak och
vardagssprak samt forsoka gora det genom att fa vara elever att vara mer aktiva pa lektionerna
(pararbete, grupparbete). Syftet ar att eleverna ska na malen i alla &mnen och fa hogre betyg &n
bara godkéanda. For att kunna tolka var data behover vi samla bade enkétresultat och
ljudinspelningar av samtal kring undervisningen och studiehandledning. Det material vi samlar
in kommer att analyseras av larare i SO och SvA: Karin Gustafsson och Zrinka Miljan.
Materialet som vi samlar in kommer endast forvaras och hanteras av 0ss och kommer inte att
spridas pa annat sétt an att utgora datamaterial i rapporter och presentationer av projektet i annat
format. Ert barns namn kommer att anonymiseras och inga andra an de larare som forskar
kommer kunna identifiera dem utifran det insamlade materialet. | var hantering av de insamlade
uppgifterna utgdr vi fran Vetenskapsradets forskningsetiska principer inom humanistisk-

samhallsvetenskaplig forskning (2002).

Godkannande

Var vanlig fyll i pappret och aterlamna det till skolan snarast. Har ni nagra fragor hor garna av
er:

Zrinka Miljan zrinka.miljan@skola.uppsala.se

Karin Gustafsson karin.gustafsson4@skola.uppsala.se

3 Visamtycker harmed till att vart barn medverkar. Vi kanner till att deltagande &r
frivilligt och att det nar som helst gar att avbryta medverkan utan nagra som helst
negativa foljder.

1 Vi samtycker inte till att vart barn medverkar.

Elevens namn och klass

Vardnadshavares underskrift

Vardnadshavares namnfortydligande
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Innehall
Politik och statsskick
1. Vad gor politiker?
2. Hur kan du som individ paverka?
3. Ideologier
Politik och statsskick
1. Partier
2. Statsskick
Politik och statsskick
1. Olika slags statsskick (inlamningsuppgift)
2. Lander har olika hog grad demokrati
3. Demokrati, fred och manskliga rattigheter
Politik och statsskick
1. Diktatur — demokratins motsats?
2. Repetition till provet
3. Prov efter kapitlet Politik och statsskick

Demokrati i Sverige
1. Vem ska besluta om vad?
2. Sveriges grundlagar
3. Riksdagen
4. Regering
Demokrati i Sverige
1. Regioner
2. Kommuner
3. Kommunens budget (inlamningsuppgift)
4. Val i Sverige
5. Olika valsystem i olika lander
Demokrati i Sverige
1. De storsta partierna i Sverige
2. Val och regeringsbildning
3. Repetition till provet
Demokrati i Sverige
1. Prov
EU
1. Sastyrs EU
2. Lobbyism (inlamningsuppgift)

EU

1. EU:s historia

2. Inkomster och utgifter
Sa fattar EU beslut

w

EU
1. EU i vardagen
2. Kiritiska fragor for EU
3. EU:s utmaningar
HOSTLOV

Syfte

Amneskunskap

Amneskunskap

Beddémningsunderlag
Amneskunskap

Amneskunskap

Beddémningsunderlag

Amneskunskap

Amneskunskap
Beddémningsunderlag
Amneskunskap

Amneskunskap

Beddmningsunderlag
Amneskunskaper
Beddémningsunderlag
(vardera, argumentera)

Amneskunskaper

Amneskunskaper

86
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Kronologisk uppstéllning av de undervisningsmoment som genomforts under projektet
hostterminen 2022 (d&mnet samhallskunskap).

SAMHALLSKUNSKAP

Vecka Innehall

15-20 Introduktion av Sprak- och kunskapsutvecklande arbetsséatt i klassrummet
som ett komplement till kooperativt larande

34-43 Undervisning samt prov i &mnet samhallskunskap (se tabell 1)

35 Eleverna fyller i enk&ten om SO-dmnena (se bilaga 1)

Analys av elevernas uppgift om statsskick (begreppsforstaelse i ratt
sammanhang). Eleverna behover visa att de forstar inneborden av begrepp
monarki, republik, parlamentarism, presidentstyre, enhetsstat, forbundsstat,
enpartisystem, flerpartisystem. Eleverna ska fa flera lander i Europa/vérlden
var de ska behdva kryssa i vilket alternativ passar till vilket land.

Intervju med eleverna som har studiehandledning (se bilaga 3).
Transkribering av dessa intervjuer ska ske mellan vecka 39-45.

Inspelning av elevernas diskussioner kring nagra begrepp kopplade till
riksdagen, regering och demokrati i Sverige. Transkribering sker vecka 38-
52. Fortest och eftertest om olika begrepp om riksdagen/regering.

Analys av elevernas prov (begreppsforstaelse, resonemang).

Provet bestar av olika uppgifter — bade att forklara begrepp, faktafragor samt
analysfraga. Det kommer att géras en analys 6ver hur eleverna forklarade
begreppen och satte de i en kontext, samt pa vilket satt deras resonemang
gjordes och utvecklades i jamforelse med forra arets uppgifter av liknande
slag (kodning av analysfraga, samt jamforelse med uppgiften fran forra aret).
Analys av elevernas inlamningsuppgift om kommunensbudget
(begreppsforstaelse). | denna uppgift ska eleverna visa att de forstar pa vilket
satt kommun och regering styrs efter att de har samtalat om detta i par i
klassrummet.

Analys av elevernas prov (begreppsforstaelse, resonemang).

Provet bestar av olika uppgifter — bade att forklara begrepp, faktafragor samt
analysfraga. Det kommer att géras en analys éver hur eleverna forklarade
begreppen och satte de i en kontext, samt pa vilket sétt deras resonemang
gjordes och utvecklades i jamfdrelse med forra arets uppgifter av liknande
slag (kodning av analysfraga, samt jamforelse med uppgiften fran forra aret).
Eleverna gor en enkat om &mnet samhallskunskap var de ska férmedla hur
de upplever att det var jobba pa SO-lektionerna efter att SKUA i samband
med kooperativt l&rande infordes, samt deras motivation. (se bilaga 2)
Sammanstéllning av elevernas resultat i amnet samhéllskunskap, jamforelse
med forra arets resultat.

20 Analys av enkater om SO-dmnena eleverna fyllde i vecka 36 (se bilaga 1)
R Analys av enkater eleverna fyllde i vecka 43. (se bilaga 2)

/B Analys av elevernas intervjuer som genomfordes vecka 37. (se bilaga 3)

-18 Sammanstéllning av resultat i &amnet samhéllskunskap — begrepp och
resonemang, jamforelse med forra arets resultat i resonemangen i olika
uppgifter for att titta pa elevernas framsteg.

Kronologisk metodbeskrivning dver nadr projektets olika moment genomférdes

AW S Py B w w w w w
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Innehall Syfte
Etiken
1. Begrepp inom amnet religionskunskap Amneskunskaper

2. Etik —viktiga begrepp
3. Kallovning — en dilemmasaga (barnet pa
akern)
4. Kallévning — Vad ar en god manniska? Beddémningsunderlag
Belysa utifran en eller flera etiska
modeller
Islam
Muhammed Amneskunskaper
Islams skrift
Islams lara
Riktningar
5. Ordforklaring - Islam Bedomningsunderlag
PRAO vecka for elever i ak 8
Islam
1. Vardag och hogtid Amneskunskaper
2. Tankar om tre religioner
3. Repetition till provet
Islam
1. Prov Beddémningsunderlag
2. Kallovning — med eller utan hijab
Likheter och olikheter mellan de abrahamitiska

Eal S

religionerna
1. Jamforelse mellan kristendomen, Amneskunskaper
judendomen och islam Bedomningsunderlag
Likheter och olikheter mellan de abrahamitiska
religionerna
1. Jamforelse mellan kristendomen, Beddémningsunderlag

judendomen och islam
Kronologisk uppstallning av de undervisningsmoment som genomforts under projektet
hostterminen 2022 (&mnet religionskunskap).

Religionskunskap
Innehall
Undervisning i &mnet religionskunskap och prov.

46 Analys av elevernas uppgift (Vad &r en god ménniska) — kodning.
Efter att eleverna ska fa samtala om innebdrden av olika etiska modeller ska
de skriva en text om detta vad en god manniska ar. Syftet blir att analysera
pa vilket satt de anvander olika etiska modeller i sina resonemang och hur de
utvecklar resonemang kring dessa. Denna uppgift ska kunna analyseras fran
bade begrepp- och resonemangperspektiv. Det ska genomforas en fortest
kring begreppsforstaelse innan eleverna borjar prata om olika moraliska
begrepp och denna uppgift ska ocksa vara en slags eftertest.
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46 Vecka 46 ska eleverna gora en fortest om betydelse av olika ord inom islam.
Dessutom ska eleverna kunna samtala om olika begrepp och detta ska spelas
in under vecka 46. Vecka avslutas med eftertest, Islam-ordforklaring.
Samtalen ska transkriberas vecka 47-52.
47 Analys av elevernas uppgift (Islam — ordforklaring) — begreppsforstaelse.
Med hjélp av fortest och eftertest ska det analyseras pa vilket satt
parsamtal/gruppsamtal och transprakande hade lett till elevernas forbattrade
begreppsforstaelse.
49 Analys av elevernas prov — begreppsforstaelse, analys, kodning.
Provet bestar av olika uppgifter — bade att forklara begrepp, faktafragor samt
analysfraga. Det kommer att géras en analys 6ver hur eleverna forklarade
begreppen och satte de i en kontext, samt pa vilket satt deras resonemang
gjordes och utvecklades i jamfarelse med forra arets uppgifter av liknande
slag (kodning av analysfraga, samt jamforelse med uppgiften fran forra aret).
50 Analys av elevernas uppgift (likheter och olikheter mellan de abrahamitiska
religionerna) — kodning.
I denna uppgift ska det tittas noga pa elevernas resonemang och utveckling
fran forra lasaret inom dmnet religionskunskap. Svaren ska kodas.
Eleverna gor en enkat om religionskunskap (se bilaga 4)
JULLOV — sammanstéllning av elevernas betyg
I Analys av elevernas enkéter om religionskunskap.

Analys av samtalen kring begrepp.
Intervju med eleverna som har studiehandledning (se bilaga 7).
Transkribering sker v. 9-12.

9-18 Sammanstallning av resultat, jamforelse med forra arets resonemang och hur
eleverna hade forbéattrat den genom SKUA.
Kronologisk metodbeskrivning 6ver nar projektets olika moment genomférdes
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VISUALISERING AV UPPLAGG — RELIGIONSKUNSKAP AK 9
RELIGIONSKUNSKAP
Ve Innehall
33 Etiken
1. Viktiga begrepp inom omradet etik Amneskunskap
2. Vad ar en god manniska
Etiken
1. Jobba med moraliska dilemman Beddmningsunderlag
Hinduismen
1. Det eviga kretsloppets religioner Amneskunskap
2. Hinduismens borjan
Hinduismen
1. Hinduismens skrifter Amneskunskap
2. Hinduismens lara
3. Den stora fragan
Hinduismen
1. Analysera urkunden — Ramayana Beddmningsunderlag
2. Riktningar inom hinduismen Amneskunskap
3. Vardag och hogtid
Buddhismen
1. Legenden om Buddha Amneskunskap
2. Buddhismens skrifter
3. Buddhismens lara
Buddhismen
1. Begrepp inom Buddhismen Amneskunskap
2. Buddhismens kérna
Buddhismen
1. Riktningar Amneskunskap
2. Zen talar - uppgift
Buddhismen
1. Vardag och hogtid Amneskunskap
2. Repetition till provet
Buddhismen
1. Prov Beddmningsunderlag
2. Debatt - forberedelse
43 Buddhismen
1. Debatt Beddmningsunderlag
Kronologisk uppstéllning av de undervisningsmoment som genomforts under projektet
hostterminen 2022 (&mnet religionskunskap).

Syfte

RELIGIONSKUNSKAP
Vecka Innehall
15-20 Introduktion av Sprak- och kunskapsutvecklande arbetssétt i klassrummet
som ett komplement till kooperativt larande
33-43 Undervisning samt prov i &mnet religionskunskap (se tabell 1)
Analys av elevernas uppgift om moraliska dilemman (kodning).
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Eleverna ska efter samtalet kring olika etiska modeller behtva skriva en
analys var de ska visa sin formaga att resonera kring olika moraliska
dilemman. Texter ska kodas samt det ska tittas pa elevernas utveckling i
resonemangen sedan forra lasaret.
Intervju med eleverna som har studiehandledning (se bilaga 3). Intervjuer
ska transkriberas vecka 37-44.
Inspelning av elevernas samtal kring olika begrepp inom hinduismen. Syftet
ar att titta pa vilket satt eleverna tar in begrepp samt forstar och sedan
eventuellt utvecklar resonemang kring dessa begrepp som de ska léra sig och
prata kring.
Analys av elevernas prov (begreppsforstaelse, analys-resonemang).
Provet bestar av olika uppgifter — bade att forklara begrepp, faktafragor samt
analysfraga. Det kommer att goras en analys 6ver hur eleverna forklarade
begreppen och satte de i en kontext, samt pa vilket sétt deras resonemang
gjordes och utvecklades i jamforelse med forra arets uppgifter av liknande
slag (kodning av analysfraga, samt jamforelse med uppgiften fran forra aret).
Analys av elevernas debatter (kodning, jamforelse, framsteg i
begreppsanvandning i ratt kontext).
Enkéat om religionskunskap (se bilaga 6).
Sammanstéllning av elevernas resultat i amnet religionskunskap
Analys av elevernas enkater kring SO-&mnen som gjordes vecka 35 (se
bilaga 1)
Analys av elevernas samtal kring begrepp inom hinduism.

6-18 Sammanstallning av elevernas resultat samt jamforelse med forra arets
uppgifter (framfor allt resonemangutveckling).
Kronologisk metodbeskrivning 6ver nar projektets olika moment genomfordes




HISTORIA
Ve Innehall
45 Forsta varldskriget

1. Repetition Forsta varldskriget

2. Kallkritik
Forsta varldskriget

1. Kallkritik

2. Ryska revolutionen
Mellankrigstiden

1. USA — fran framsteg till depression

2. New Deal
Mellankrigstiden

1. Sovjetunionen — fran framtidsdrom till

Gulag

2. Trotskij

3. Tyskland — fran demokrati till nazism
Mellankrigstiden

1. Varfor kom nazisterna till makten?

Orsaker och konsekvenser

Mellankrigstiden

1. Diktaturernas Europa

2. Sverige — konflikter och kompromisser

3. Rasbiologi

JULLOV

2

-

Andra varldskriget
1. De forsta stegen mott ett nytt krig
2. Blixtkriget
Andra varldskriget
1. Astrid Lindgrens hemliga liv — historiska
kallor
2. 1941 — kriget blev globalt

Andra varldskriget

1. Forintelsen
Andra varldskriget

1. Forintelsen

2. Kirigets facit

3. Sverige under andra vérldskriget
Andra varldskriget

1. Repetition till provet

2. Prov
Andra varldskriget

1. En vit buss, en snubbelsten och ett

monument — tre historiebruk i jamforelse

SPORTLOV
Efterkrigstiden

(6]

VISUALISERING AV UPPLAGG — HISTORIA 3k 9

3. De allierades langsamma seger 1942-1945

Syfte
Amneskunskap
Beddmningsunderlag
Beddmningsunderlag

Amneskunskap

Amneskunskap

Beddmningsunderlag

Amneskunskap

Amneskunskap

Beddmningsunderlag
Amneskunskap

Amneskunskap

Amneskunskap

Beddmningsunderlag

Beddmningsunderlag



- 1. En tvadelad varld Amneskunskaper
2. FN och EU — tva fredsprojekt
Efterkrigstiden
1. Kina blir kommunistiskt Amneskunskaper

2. Koreakriget
3. Kalla krigets svaraste kriser

4. Livet fore och efter Berlinmurens fall Beddmningsunderlag
Efterkrigstiden

1. Livet fore och efter Berlinmurens fall Beddmningsunderlag

2. Kapprustning och rymdkapplopning Amneskunskap
Efterkrigstiden

1. Kalla krigets slut Amneskunskap

2. Film Niceville (The Help)
Efterkrigstiden

1. Film Niceville (The Help) Amneskunskap
Pasklov
Efterkrigstiden

1. Historiebruk — The Help Beddmningsunderlag
Efterkrigstiden

1. Avkolonisering Amneskunskaper

2. Storbritannien och de gamla kolonierna
3. Afrika efter kolonialismen

Nationella prov i SO Beddmningsunderlag
Efterkrigstiden

1. Vietnamkriget Amneskunskaper
Efterkrigstiden

1. Medborgarrattsrorelsen i USA Amneskunskaper

2. Kina under Mao
3. Mellangstern — mellan 6st och vast
Efterkrigstiden
1. Vaéstvarldens goda ekonomi Amneskunskaper
2. Rekordaren — Sverige 1945-1975
3. Sverige och moderniseringen
20 Ett nytt millenium — en ny historia?
1. Fred och demokrati Amneskunskaper
2. Kiriget i Jugoslavien
Ett nytt millenium — en ny historia?
1. Folkmordet i Rwanda Amneskunskaper
2. 11 september-attackerna
3. Kriget mot terrorismen 2001-2010
Ett nytt millenium — en ny historia?
1. Globaliseringen, konspirationsteorier, Amneskunskaper
Priderdrelsen, Black Lives Matters, Me
too, Greta Thunberg — diskussion
Kronologisk uppstallning av de undervisningsmoment som genomforts under projektet
hostterminen 2022/varterminen 2023 (d&mnet historia).
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HISTORIA

Vecka
45-22

49

| Vecka |
45-22 |

i

Innehall

Undervisning samt prov i &mnet historia (se tabell 11)

Analys av elevernas uppgift om historiska kallor (begreppsforstaelse i ratt
sammanhang, jamforelse).

Eleverna ska behova visa att de forstar olika kéllor och tolka dem. Det blir
resonemang de ska behdva utveckla och det ska tittas pa andra uppgifter fran
forra lasaret.

Analys av elevernas uppgift om orsakerna och konsekvenserna av
nazisternas vag till makten. Har ska det tittas pa elevernas resonemang kring
orsaker och konsekvenser och hur den har utvecklats i jamforelse med
tidigare ar.

Analys av elevernas resultat i &mnet historia.

Inspelning av elevernas samtal kring andra vérldskriget samt begrepp som
ska forekomma i samband med detta. Transkribering sker vecka 3-10.
Analys av elevernas prov (begreppsforstaelse, jamforelse, analys, kodning).
Provet bestar av olika uppgifter — bade att forklara begrepp, faktafragor samt
analysfraga. Det kommer att goras en analys 6ver hur eleverna forklarade
begreppen och satte de i en kontext, samt pa vilket sétt deras resonemang
gjordes och utvecklades i jamforelse med forra arets uppgifter av liknande
slag (kodning av analysfraga, samt jamforelse med uppgiften fran forra aret).
Intervju med eleverna som har studiehandledning (se bilaga 7).
Transkribering sker v. 9-12.

Sammanstéallning av elevernas resultat, jamforelse med forra aret, speciellt
betoning pa resonemang.

Sammanstélining av elevernas resultat i dmnet historia

Kronologisk metodbeskrivning 6ver nar projektets olika moment genomférdes
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INTERVJUFRAGOR - studiehandledning

Hur ofta har du studiehandledning och i vilka amnen?

Tycker du att detta racker eller skulle du vilja ha mer? Varfor/Varfor inte?

Vilka mojligheter upplever du med studiehandledning pa ditt modersmal?

| vilken utstrackning anser du att studiehandledning pa ditt modersmal bidrar till att du
nar kunskapsmalen? Hur jobbar ni pa studiehandledningen?

Upplever du att studiehandledning anpassas utifran dina individuella behov och
forutsattningar? Kan du ge exempel pa detta?

Hur anser du att studiehandledning bor genomforas for att skapa optimala
forutsattningar for ditt larande?

Upplever du att det finns nagra svarigheter med studiehandledning? Om ja, vilka?
Upplever du att du skulle ha godként betyg oavsett studiehandledningen eller hjéalper
dig denna i ditt larande? Hur?

INTERVJUFRAGOR (fértydligande) — studiehandledning

N

Hur ofta har du studiehandledning och i vilka amnen?

Tycker du att detta racker eller skulle du vilja ha mer? Varfor/Varfor inte?

Vilka majligheter upplever du med studiehandledning pa ditt modersmal?

Vad ar bra med att ha studiehandledning?
| vilken utstrackning anser du att studiehandledning pa ditt modersmal bidrar till att du
nar kunskapsmalen? Hur jobbar ni pa studiehandledningen?

Tycker du att du klarar dina prov béttre nar du fatt hjalp pa studiehandledningen?
Upplever du att studiehandledning anpassas utifran dina individuella behov och
forutsattningar? Kan du ge exempel pa detta?

Far du hjalp med de fragor som du har sjalv nar du har studiehandledning?

Far du hjalp av andra elever som ar med pa studiehandledningen?

Hur anser du att studiehandledning bor genomféras for att skapa optimala
forutsattningar for ditt larande?

Nér &r en studiehandledningslektion extra bra?

Hur vill du att studiehandledningen ska vara?

Upplever du att det finns nagra svarigheter med studiehandledning? Om ja, vilka?
Finns det nagot som du tycker ar svart med studiehandledning?

Upplever du att du skulle ha godkéant betyg oavsett studiehandledningen.

Far du hjalp att fa godkant betyg genom studiehandledningen? Hur?



96

BEGREPP

HISTORIEBRUK
* Historiebruk handlar om hur ménniskor anvénder historia pa olika sétt, till

exempel nér de filmar, skriver, marknadsfor eller héller politiska tal.

REDOGORA
+ Redogora betyder att du med egna ord tydlig aterger fakta som du har last.
Du beskriver orsaker, sjalva handelsen och konsekvenser av en situation
eller handelse.

RESONERA
 Resonera betyder att du utvecklar dina tankar om en fraga. Du anvéander
dina faktakunskaper dor att ge exempel och motiverar hur du tanker. Du ser
samband och forsoker se fragor ur olika perspektiv.

ANALYSERA
 Analysera betyder att du reder ut vilka olika delar en fraga bestar av. Det
kan till exempel handla om orsaker och konsekvenser.

GRANSKA
 Granska betyder att du undersoker trovérdighet i det som pastas.

JAMFORA
« Jamfora betyder att du forsoker hitta likheter och skillnader.

DISKUTERA
+ Diskutera betyder att du tillsammans med en eller flera kamrater resonerar
kring en fraga. Det finns plats for faktakunskaper och dina tankar.

TOLKA
« Tolka betyder att du lar dig mer om ndgot SO-dmne genom att studera
kallor. Utifran kallorna drar du egna slutsatser om hur du tror att det ar.
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REFLEKTERA
« Reflektera betyder att du funderar 6ver vilka tankar du sjalv far nar du laser
om olika fragor.

UNDERSOKA
 Undersoka betyder att du tar reda pa hur nagot ar. De kan du gora genom
att fraga, prova eller observera.

ARGUMENTERA
« Argumentera betyder att du lyfter fram relevanta, alltsa betydelsefulla, skal
till en asikt. Det kan vara din egen asikt eller sa kan du argumentera och
vérdera andras asikter. Det ar ofta bra att anvanda sakargument. Det betyder
att du anvander dig av faktakunskaper nar du argumenterar.



SAMBANDSORD

Sambandsord ar ord och meningar som du kan anvanda
for att skapa en rod trad nar du gér en analys.

SAMBANDSORD FOR ATT:

| REDOGORA |

| JAMFORA |

RESONERA och
GRANSKA

e till exempel

e ett exempel pa
e bland annat

e sarskilt

e pa grund av
e en orsak ar

® en annan orsak
ar

bakgrunden till
en forklaring till
alltsa

o forst e jamfort med ¢ 3 enda sidan
e sedan e en likhet ar e 3 andra sidan
® s3 smaningom ® pa samma satt e en fordel ar
e tidigare e en skillnad ar * en nackdel ar
e samtidigt e daremot e for det forsta
o darefter e and3 e for det andra
e slutligen e tvartemot e dven
* men e dessutom
e lika viktigt ar
| DISKUTERA | | DISKUTERA ‘
ORSAKER KONSEKVENSER
® som e darfor e en konsekvens

blev

® en annan
konsekvens
blev

e som en foljd av

¢ vilket ledde till

98
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SO-damnen — enkaét 1

1.Vad heter du och vilken klass gar du i?

e et

2.Tycker du om SO som amne?

~
Ja

- ,
Nej

3.Pa skalan 1 till 5 skriv hur mycket du tycker om SO-lektioner.
1 tycker inte alls om SO - lektioner 2 3 4 5 tycker mycket om SO-lektioner
. ‘oI o B o B o

4.Varfor tycker du att SO ar roligt/trakigt? Har detta med sjalva amnet att gora (t. ex. mangden av
innehall, svart att forsta, mycket text...) eller &r det andra faktorer ( t. ex. larare, tycker inte om

skolan...)

£
<l | i

5.Rangordna SO-amnen. Vilken ar roligast ska du skriva forst och den du tycker ar trakigast ska du
skriva sist. SO-amnen ar geografi, historia, religionskunskap och samhallskunskap.

£
<l | i

6.Ser du fram emot SO-lektioner?
-

Ja

~
Nej

7.Ar du néjd med ditt SO-betyg?
1 Inte nojd alls 2 3 4 5 Mycket néjd
. - - - -

8.Tror du att du skulle kunna ha hégre betyg i SO?

~
Ja

- :
Nej

9.Vad skulle bidra till att du far hogre betyg?
Jobba med begrepp sa att jag forstar battre
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Jobba med analys sa att jag kan visa att jag forstar
Lasa fran boken utan att lararen forklarar

Lasa fran boken med lararens forklaring

I I T B

Jobba i par/grupp sa att vi kan hjalpas at

10.Tycker du att SO ar svar?

~
Ja

- ,
Nej

11.Vad éar svarast inom SO?
Begrepp jag inte forstar
Analysen aven om jag kan begreppen

Analysen eftersom jag inte forstar hur jag ska anvdanda mina faktakunskaper och begreppen

12.Har du studiehandledning?

~
Ja

~
Nej

13.Bidrar studiehandledning till att du forstar battre?

~
Ja

~
Nej

Jag har inte studiehandledning
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SO-damnen enkét 2
1.Skriv ditt namn

2.Tycker du om SO mer eller mindre &n du tyckte om den i b6rjan av terminen?
.
Mer

Mindre

3.Vad tror du anledningen till detta kan vara?

il

£
K1 i

4.Vad tycker om du om det arbetsséttet vi har jobbat med denna termin? (jobba i par, jobba i
grupp, samtala kring begreppen, resonera tillsammans, skriva tillsammans). Tycker du att du
har lart dig mera i samarbete med din klasskamrat/dina klasskamrater?

il

£
| i

5.Finns det nagot sarskild du vill lagga till om SO denna termin? Finns det ndgot som var bra?
Finns det nagot som inte alls var bra?
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Fortest/Eftertest Sveriges grundlagar/Riksdagen/Regering

| denna fortest ska du visa om du har nagra férkunskaper om demokrati i Sverige.

1.Vad heter du?
Ange ditt svar

2.Vad &r en forfattning?
En samling lagar som beskriver hur en stat ska styras.

En samling texter som olika forfattare skriver om Sverige och dess statsskick.

En samling personer som ska bestamma om olika lagar i Sverige.

3.Forklara med dina egna ord vad en grundlag skulle kunna vara? Borja med att fundera éver

vilka ord sjalva begreppet bestar av?
Ange ditt svar

4.Vilka alternativ stammer (flera mojliga svar)? Riksdagen é&r:
Sveriges parlament

Folkets framsta foretrédare
beslutande organ som stiftar nya lagar

beslutande organ som bestar av ministrar

5.Forklara vem en talman ar? Borja med att fundera éver vilka ord detta begrepp bestar av

och forsok klura ut dess betydelse.
Ange ditt svar

6.Ratta denna text. | denna text finns det 4 misstag som du behover dndra pa. Kopiera géarna
texten och dndra da enstaka ord som du tycker ar fel.

Enskilda personer oh grupper i riksdagen kan komma med forslag pa nya lagar.
Riksdagsledamoternas forslag kallas for propositioner. Forslag fran regeringen kallas for
motioner. Manga lagar som riksdagen stiftar ar NATO-lagar. Riksdagen ser pa sa sétt till att

det som NATO beslutat om blir en del av vara svenska lagar.
Ange ditt svar

7.Vad ar utskotten?
Ange ditt svar

8.Av hur manga ministrar bestar regeringen ungefar?.
10-15
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15-20
20-25
25-30

9.Ett annat namn pa ministrar ar statsradgivare?
Ja

Nej

10.Forklara ordet departement. Du far garna anvanda dig av andra sprak du kan for att

forsoka klura ut vad detta begrepp betyder.
Ange ditt svar
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Fortest och eftertest etiska modeller

Valj ratt svar:
Etik handlar om fragor kring ratt och oratt. Nar det inte finns ndgot givet svar handlar det om ett
etiskt

dilemma

frinet

2.Vilka av féljande pastaenden ar sanna? (flersvarsalternativ)
Regeletiken handlar helt enkelt om att félja de regler som finns.
= Ett vanligt regeletiskt problem ar att tva regler kan krocka med varandra.
Regeletiken |6ser alla etiska problem.
3.Vad stammer om konsekvensetiken? (flersvarsalternativ)
2 Det ar effekten och resultatet av dina handlingar som ar det viktiga.
Om resultatet blir gott &r handlingen ocksa god.

Det som ser bra ut pa kort sikt kan visa sig fa negativa langsiktiga effekter.

4.Vad handlar dygdetik om?

£
<l | i

5.Vad ar inte etisk modell?

Regeletik
Konsekvensetik
Situationsetik
Dygdetik
Sinnelagsetik

Orsaksetik

i IR T S T T B

Pliktetik

6.Vad ar viktigt inom sinnelagsetiken?
avsikten med dina handlingar
resultatet av dina handlingar
konsekvens av dina handlingar

7.Forklara i max 2 meningar:
Motivera: Enligt regeletik - ar det ratt eller fel att ga pa rott ljus.
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KIEEI

Planeringar — forslag

Ideologier

Paborja omradet med att skriva tre begrepp, en mening och en fraga.

- Begrepp kan vara idé, politik och ideologi - ge eleverna mgjlighet att diskutera dessa
begrepp och sedan forklara dem lite enkelt.

- Darefter valjer du en mening. Det kan vara en mening fran boken. DA vi jobbar med
boken Utkik 7-9 Samhallskunskap (gleerups) valde vi meningen: “Politik handlar om
att driva frdgor och forsoka fa s& manga som mojligt att hdlla med.” Denna mening
behover eleverna diskutera och sedan behéver de géra om denna mening till en annan
genom att anvanda andra ord som de lagger till.

- Sist far eleverna en 6ppen fraga de kan diskutera. Har kommer forslag: Varfor ar det bra
med flera partier i ett land? Efter att eleverna diskuterar denna fraga kan de dela med
sig sina tankar.

Da man inleder omradet med dessa ord, mening och fradga kan man gora anteckningar sa att
klassen ser. Spara anteckningar och efter att ni har avslutat detta omrade kan ni aterkomma till
de och fylla pa med nya kunskaper.

Man kan i grupp diskutera innebérden av formell och informell makt.
Dérefter foljer en lektion som handlar om ideologier.

Lararen gor begreppskort med alla ideologier. Tanken &r att lararen har 15-minuters genomgang
och sedan delar ut kort. Varje par far tva kort. De jobbar med dessa i 10 minuter och darefter
redovisar varje grupp om sina kort. Det spelar inte nagon roll att nagra grupper ska ha samma
kort. Ju fler ganger eleverna hor nya begrepp kan de lattare komma ihdag och sedan anvanda
svara begrepp i ratt kontext.

Man avslutar lektionen genom att lasa hogt texten om aktivism.
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Planeringar — forslag

RESONEMANGSUPPGIFTER AK 8 — samhéllskunskap

1. Resonera varfor ar diktaturer ofta mindre framgangsrika nar det galler till exempel
resursfordelningen an demokratier? Motivera ditt svar. Borja med att forklara vad som
ar typiskt for en diktatur, och hur livet i diktaturerna ser ut.

2. Resonera kring hur allmanna val i Sverige gar till. Anvand begreppen rostrétt,
valkretsar, proportionella val, mandat, 4-procentsparren.

Foljande uppgifter fran boken Utkik Samhallskunskap 7-9 Gleerups har anvénts i detta
projekt:

1. Demokrati, fred och ménskliga réttigheter — hur hanger det ihop?

2. Kommunens budget



Planeringar — forslag

Olika slags statsskick
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Planeringar — forslag

Instruktioner till eleverna om hur de jobbar sjalvgaende med Riksdagen och regering

. Gor fortest om Riksdagen och regering (Forms) — du far inget betyg pa testet, jag vill
se om ni har nagra forkunskaper om Sveriges demokratiska system

. Diskutera i din grupp om dessa begrepp ni hade fatt. Du far inte titta pa baksidan om
forklaringen pa begreppet innan ni har diskuterat klart.

a.
b.
C.

d.

TIPS: ndr du ser begreppet sag begreppet till hela gruppen hogt

TIPS: kolla om du kan forsoka forklara begreppet med hjélp av bilden

TIPS: kolla om du kan séga detta begrepp pa ett annat satt eller pa ett annat
sprak (somaliska, arabiska finns)

TIPS: kan du forsoka dela pa ordet och kolla om du kan forklara olika delar av
ordet

TIPS: fraga andra i gruppen om de skulle kunna klura ut betydelse

TIPS: kolla baksidan och las hdgt sedan sammanfatta i gruppen med egna ord
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Planeringar — forslag

VAL OCH REGERINGSBILDNING

—fortidsrosta

valsedlar

— valkretsar

Val - begrepp

Vad hander
efter valet?

proportioneIIaJ<k J

valen ( )
mandat —[

J

§

fyra procent
sparr
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— koalitionsregering

— minoritetsregering

— majoritetsregering

— samlingsregering

b |




Planeringar — forslag

Lander har olika hdg grad av demokrati

Lander har olika hog
grad av demokrati

Demokratiindex

P
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Planeringar — forslag

Sa styrs EU

1. L&s pas. 243/244 i boken om den viktiga institutionen din grupp har fatt. Dessutom
hittar du information ocksa i boken EU pa 10 minuter (s. 6-12, hitta din institution och
lds om den).

2. GOr anteckningar just om din institution som du ska ta till din nya grupp. Gor
anteckningar pa detta papper i denna ruta som &r for din institution. Annat lamnar du
tom och fyller pa nar du ska lyssna pa andra i din grupp.

3. Samtala i din grupp om viktighet av denna institution och eventuellt férklara for
varandra det som ni inte forstar.

EU-kommissionen

Ministerradet

Europaparlament
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Planeringar — forslag

* X x

* *
* *

B Europeiska unionen

1. Patidslinjen markera de viktigaste aren och handelsen med hjélp av texten som du har
fatt pa pappret. Diskutera med andra i gruppen varfor dessa ar &r viktiga. Dra pilar och
skriv i sma rutor det som ar viktigt.

1950 1970 1990 2010

1960 1980 2000 2020

2. Pa blindkartan markera EU-medlemslander.

EUROPA | LANDER
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Planeringar — forslag

Resonemangsuppgifter ak 8 — religionskunskap

1. ETIK
Vad &r en god ménniska?

Motivera ditt svar utifran:

a) Pliktetik

b) Konsekvensetik
c) Sinnelagsetik
d) Dygdetik

2. ISLAM
Det star valdigt lite om sljan eller sjalen i Koranen. Att béra sloja ar egentligen en
gammal tradition. Redan i Gamla testamentet berattas att kvinnor bar sl6ja, och det var
langt innan islam véxte fram. | islam har traditionen levt kvar in i vara dagar. De flesta
muslimska kvinnorna i varlden bar inte sléja. Men manga gor det. Varfor tror du att de
gor det? Motivera ditt svar.

3. SYSKONRELIGIONERNA

a) Vad har judendom, kristendom och islam gemensamt? Vilka ar de viktigaste
skillnaderna?

b) Vilka tva tycker du star narmast varandra? Motivera ditt svar.

c) Inom alla tre religionerna ar det vanligt att man &r kritisk mot de tva andra
religionerna och anser att den egna religionen &r den enda ratta. Vad kan orsaken till
det vara?

d) Kan man tinka sig att de tre religionerna i framtiden forenas i sin syn och gar
samman som en religion? Hur skulle denna gemensamma tro kunna se ut?

Utdver detta anvande vi uppgifter fran SOS lararhandledningen om begreppen inom Islam och
Barnet pa akern.
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Planeringar — forslag

Resonemangsuppgifter — religionskunskap ak 9

1. Hur kan man anvéanda sig av hinduismens laror for att bevara eller forandra nér det
géaller:

a. Kvinnornas situation i Indien?
b. De kastlosas stéllning?

2. Dalai lama ar en av varldens mest kanda ledare. Han inspirerar manniskor fran manga
lander. | hans hemland Tibet har det pagatt en konflikt med Kina i manga ar. Han
foresprakar icke-vald.

a. Varfor tror du att manniskor valjer att anvanda vald eller icke-vald?
b. Varfor tror du Dalai lama &r popular ocksa utanfér buddhismen?
c. Vilka budskap om icke-vald kanner du till i olika religioner?
3. Vad ér en god manniska? Mottivera ditt svar utifran:
a. Pliktetik
b. Dygdetik
c. Konsekvensetik
d. Sinnelagsetik
4. Hinduismen och buddhismen — diskussion
a. Vilka likheter och skillnader finns hinduismen och buddhismen?
b. Varfér har hinduismen flera olika heliga skrifter av olika slag?
c. Hur ténker hinduer om vérlden och verkligheten?
d. Vad kan det finnas for anledning till att kastsystemet lever kvar, fast det
egentligen ar forbjudet?
e. Vad é&r skillnader och likheter mellan moksha och nirvana?

Utover detta har vi anvant oss av nagra bilder fran natet for att eleverna ska resonera kring
moraliska dilemman. Som forslag kan man ha bilder av en person i péls, sedan bilden pa positiv
graviditetstest, pa barnen som arbetar...

Vi har anvant oss av uppgiften Ramayana fran boken Utkik Religion 7-9 Gleerups



Planeringar - forslag

Hinduismens skrifter

Skrifter

Sanskrit

De fyra
vedabockerna

Upanishaderna

Bhagavadgita

Ramayana

Hinduismens lara
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Tolerans

Varlden

Hinduismens lara




Kéarnan i1 den hinduiska tron
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Panteism, polyteism och
monoteism. Hinduismen kan
vara alla dessa, hur da?

Alla gudar &r egentligen en del
av Brahman, de ar olika
former av samma sak.
Eller/och en hindu tror pa en
gud eller flera.

Man kan ocksa kalla den
panteistisk=gud finns i allt.
Atman &r en del av Brahman
och alltsd gudomlig. Sjalen
kan aterfodas som allt levande
och darfér kan man sdga att
Hinduismen &r panteistisk.

. Det eviga
C kretsloppet
e
S
- | M Karma
C -
S i
-
S
H qo} -
%
— Kastasystemet [—
Gudarna
-Brahman
H Atman
-Brahman
© —~  Shiva
-
L Gudar Vishnu
3 .
G) — Kali
H Ganesha
H  Kon
— Moksha




118

Planeringar — forslag

Riktningar inom hinduism

de som tillber
guden Vishnu

de som tillber
Shiva

de som tillber
gudinnorna

RIKTNINGAR

Vardag och hogtid

PUJA = gudstjanst

- Bestar av

AUM

=%



https://en.wikipedia.org/wiki/Om
https://creativecommons.org/licenses/by-sa/3.0/

Hogtider

Yugadi (nyar -
sddra Indien)

Navaratri (de nio
natternas fest)

Diwali (nyar - norra
Indien)

Holi
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Forslag pa begreppslistor nar man jobbar med etiken (har ocksa pa arabiska och somaliska)

BEGREPPSLISTA — ETIKEN

etik
laran om vad som ar ratt och fel

etiska modeller
hjalper oss att komma fram till vad som ar ratt och fel i olika situationer

regeletik
etisk modell som sager att vi ska folja de regler som finns

konsekvensetik
etisk modell dar man funderar 6ver en handlings konsekvenser

sinnelagsetik
en etisk modell dar man tittar pa vilka avsikter en person hade med en handling

situationsetik
etisk modell som sager att vi ska anpassa oss efter de olika situationer vi befinner
0SS |

dygdetik
etisk modell som séager att vi ska satsa pa att utveckla goda personliga egenskaper

BEGREPPSLISTA — ETIKEN (begreppen pa arabiska fran Begreppa)

etik
l[&ran om vad som ar ratt och fel
CLEYAY) ale
Uadll 5 zeall Lale aaay (531 alall
etiska modeller
hjélper oss att komma fram till vad som &r ratt och fel i olika situationer
AEAY) il
ddbiaal) (b gal) b Uadldl 5 el zliiad ) doasil) i 2 3laill o8 Laelus
regeletik
etisk modell som sager att vi ska folja de regler som finns
Ll gl DAY
33 5 sall il il oLl e Uiy BNAT 2354
konsekvensetik
etisk modell dar man funderar 6ver en handlings konsekvenser
A8 gall
Lol e o el i yuaill e aSay ST 23 ga

sinnelagsetik
en etisk modell dar man tittar pa vilka avsikter en person hade med en handling
Al cUBYA
Lo O] o pocai 6]y 5 Chagdl Y ylayy JINAT 73 g
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situationsetik
etisk modell som sager att vi ska anpassa oss efter de olika situationer vi befinner
0SS i
40 Al cilByaY)
Lgad Lol s ) A 5 aza gl 5 Caplal) e aiad @A

dygdetik
etisk modell som séager att vi ska satsa pa att utveckla goda personliga egenskaper
ALl CLBNA
Linad s A L) Cldiall dpaii e Uiy SMAT 23548

BEGREPPSLISTA — ETIKEN (begreppen pa somaliska fran Begreppa)

etik

l&ran om vad som ar ratt och fel

anshax

anshax/akhlaaq waa aqoonta waxa saxda ah iyo waxa khaladka ah

etiska modeller

hjalper oss att komma fram till vad som &r rétt och fel i olika situationer

Noocyada anshax

waxay innaga caawiyaan inaynu garanno waxa saxda ah iyo waxa khaladka ah ee
xaalado kala duwan

regeletik

etisk modell som séger att vi ska folja de regler som finns

anshax sharci

Anshaxa sharciyeed wuxuu odhanayaa waa inaan raacno sharciyada jira

konsekvensetik

etisk modell dar man funderar éver en handlings konsekvenser

anshax cawaaqib

cawaagibiya ama anshax cawaagib waa nooc anshax oo qofku ka fekerayo cidhibta
ama cawaagqibta ficilkiisa

sinnelagsetik

en etisk modell dar man tittar pa vilka avsikter en person hade med en handling
Anshaxa niyadeed

Nooc anshaxeed oo la eegayo gofku ujeedada uu ka leeyahay ficil ama niyaddiisa.

situationsetik
etisk modell som sager att vi ska anpassa oss efter de olika situationer vi befinner
0SS i
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nooc anshax 0o geexaya in aynu la gabsanno xaaladaha kala duwan ee inna soo
waajaha

dygdetik

etisk modell som sager att vi ska satsa pa att utveckla goda personliga egenskaper
anshax dhagan wanaag

Anshaxa dhagan wanaaggu wuxuu odhanayaa waa inaan ku taamno inaynu
sameysanno sifooyin shakhsiyeed oo fiican.
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Elevernas resultat

Tankekarta om islam — lektionstid — forforstaelse
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Elevernas resultat

Tankekarta lokaliseringsfaktorer — forforstaelse
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exempel

Begreppskort




