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Sammanfattning

| detta projekt studerades hur fére detta gymnasieelever upplevde lasning av skonlitteratur i
gymnasiet. Syftet med studien var att undersoka deltagarnas attityder till skonlitteratur och
oka forstaelsen for vad som bidrog till det livslanga larandet. Vilka aspekter som deltagarna
mindes och upplevde som meningsfulla respektive mindre meningsfulla undersoktes liksom
aven hur deltagarna i efterhand paverkades av lasningen. Tidigare elever fran tva olika klasser
pa studieforberedande program deltog i en enkat och av dessa djupintervjuades 12 personer.
Analysmetoden var grundad teori och resultatet gav insikter i vilka val l&rare kan gora for att
planera undervisningen. Resultatet visade att andelen deltagare som sag sig som lasare hade
okat under gymnasiet och att kombinationen av innehall och arbetssétt spelat stor roll.
Samarbete och diskussion med klasskamrater och l&rare var en starkt motiverande faktor.
Ovriga faktorer som deltagarna beskrev som viktiga var relaterbarhet i ett vidare perspektiv,
allmanbildning samt att fa koppla lasningen till bade andra lasupplevelser och personliga
associationer. Deltagarna var positiva till att lasa texter som gav en kognitiv utmaning men
aven variation i arbetssatt och lararens roll och engagemang betonades, samt tid till l&sning
och férdjupning. Resultatet visade att dessa faktorer tillsammans bidrog till upplevelsen av
meningsfullhet. En slutsats som kan dras ar att lasning av skonlitteratur ar en komplex process
som kréver tid, engagemang och ett socialt sammanhang. Genom att undersoka upplevelser av
litteraturundervisningen hoppas vi kunna inspirera och starka larare i sina framtida val av
texter och arbetssatt for att fa eleverna att kanna sig som lasare och for att tillsammans med
dem forma béade kunskaper och upplevelser som stannar kvar efter studenten.



Innehallsforteckning

SAMMEANTAIINING .. bbbt b bbbt e 2
INNENAIISTOIECKNING ...ttt 3
EEONING . ettt bbbt n s 5
BaKGIUNG ...ttt et e s et et e e n e et e et e e e e reerenreente e 6
TEOMELISKE FAMVETK ...ttt bbb bbb 8
Syfte 0Ch frAgESTAIININGA...........cceieieceece ettt 10
/L1 (oo OSSR URPRPRRPRPI 10
O | TSR 11
FOrskningSetisSKa PriNCIPEL .....c..oviiiiiiiee e 11
METOADESKITVNING . ...ttt bbb 11
Kvantitativ undersokning: €NKAL ............ccoiiiiiiiiie e 11
Kvalitativ undersdkning: semistrukturerade djupinterVjuer.........c.ccocevevveeieeresiesneseene 11
Databearbetning 0Ch @nalys ..........cocoviiiiiiiii e e 12
RESUITAL. ... ettt bbbttt s e b et e b et sbe et et e e been e neene et e neas 12
Vilka aspekter av litteraturundervisningen minns deltagarna som meningsfulla och
intressanta och vad har bidragit till detta?.............cccooveiieiiiic 12
INNENEAIL ..ottt ettt bbbttt bbb 13
N 0I5 LA RSSO 18
Vad har upplevts som mindre meningsfullt och intressant och vad har bidragit till detta? . 25
INNENAIL......oooieeece ettt ettt ettt se et s 25
N 0T IS5 LA USSP SRRSO 25
Har deltagarna upplevt att de har paverkats i efterhand av lasningen i gymnasiet och i sa
LN ] USSR PRSI 27
[AENTITEE SOM TASAIE. ....ccueiieie ettt nne s 28
Allménbildning och vidgade PerspektiVv ..........cccceovveiiiiiiciie e 30
DISKUSSION ...ttt b e bt s e s bt et e et e bt e be et eene e nre e e enes 31
Identitet som l&sare och gemensam referenSram..........cccovvveieeiie e 31
Vad har deltagarna uppfattat som meningsfullt och intressant nar det galler
litteraturldsningen UNder QYMNASIEL?........ccviiiiiiiieiee e 33
KOGNITIV UEMANING ...ttt ettt bbbt 33
Associationer — den roda tradeN ............ccceveveverererereeeeee e 34
Varierat arbetssatt och olika ingangar i laSNiNGEN..........c.cccvoveeeeveviiceceeeeee e 34

Texten i ett SAMMANNANG ..o e sreas 35



Tid OCH FOFAJUPNING ....coitieieiic e sra e see e reeae e e e nrees 36

Vad har uppfattats som mindre meningsfullt? ............ccooove i, 36
Sammanfattande KOMMENTAIET ..........ccuiiiiiiiiiiiriee e 37
DidaKEiSKa SIULSALSEE ........eiveeiieiieieite sttt 38
Brister i undersékningen samt forslag pa vidare forskning...........ccocovvvvvrivisssseens 38
] (=T 1=] 0 ST PSPPSRI 40
Bilaga 1: ENKAFIAJOT ......vviiiiieeee sttt 41
Bilaga 2: INtEIVJUFIAgOT ......vviiii s 42
Bilaga 3: Texter 14sta i underviSningSgrupp L.......coeoeoereierininiseeieeese e 43

Bilaga 4: Texter lasta i UndervisSNiNgSOrUPP 2......cceoieieeiieeieieesieese e see e sre e 44



Inledning

Inom svenskamnet ar fragan om elevers lasning central och vi som undervisar i amnet har ett
sdrskilt uppdrag att pé olika satt arbeta med skonlitteratur tillsammans med eleverna. Aven i
samhéllet finns en underforstadd diskurs att “’det &r bra att 1dsa” och att ungdomar borde ldsa
mer”. Diskussionen om l&sning har den senaste tiden fatt storre plats i medier, bland annat
eftersom svenska elevers lasforstaelse enligt Pisa-undersokningar har sjunkit de senaste aren
och ar 2022 1ag pa en bottenniva i forhallande till de senaste tio aren (Skolverket, 2023).
Olika lasframjande projekt har satts in for att stimulera ungdomars lasande och i skolan jobbar
svensklarare och bibliotekarier for att elever ska fa trana sin lasférmaga och moéta manga
sorters skonlitteratur for att vacka deras laslust och fa dem att vilja fortsatta lasa pa egen hand.

Fragan om vardet av lasning ar ocksa aktuell i och med att regeringen har faststallt att
en litteraturkanon for skolorna ska tas fram (2023). Ett antal experter har som uppgift att vélja
ut vilka texter som ska inga i denna kanon. Anledningen till detta ar enligt kulturminister
Parisa Liljestrand (Nilsson, 2022) att den kan ”bidra med att ge oss gemensamma
referensramar och kan hjalpa oss att forsta oss sjalva och var kontext i forhéllande till andra”
och att detta dven kan bidra till 6kad ldslust genom att om vi skulle kunna fa ”barn och unga
att ta del av den litteraturskatt som finns har vi kommit en bra bit pa viigen”. Syftet ar alltsa
att en litteraturkanon ska fa ungdomar att forsta sig sjalva och sin omgivning béttre, och fa
storre lust att 1asa. Men dar detta ett sakert utfall av reformen?

Manga har asikter om vad ldsningen ir till for, varfor det dr bra och vad som ér “bra”
lasning, med mer eller mindre valgrundade argument. Aspekter som till exempel
sprakutveckling, kognitiv utveckling och lasning som medel for att lara sig nya saker och fa
allmanbildning inom olika &mnesomraden nimns ofta som nigot som &r “nyttigt” med
lasning. Mer séllan diskuteras lasning for lasningens egen skull, for sjalva upplevelsen. Vad
ska en sadan typ av lasning egentligen vara bra for i en skola dar undervisningen uttryckligen
ska “effektiviseras” och lasningen ofta ska vara ett medel for att uppna ett annat mal?

Diskussionen om l&sning, vad ungdomar bor l&sa, hur de ska l&sa och vad skolan
behdver gora gar ibland dver huvudet pa elever och larare. Larare i saval grundskolan som
gymnasiet kampar ofta hart for att ge sina elever meningsfulla upplevelser och kunskaper nar
det galler lasning. Eleverna jobbar i sin tur med att utoka sin kunskap, forsta samt bygga
mening med lasningen. Men hur vill eleverna ha det och vad ger lasningen i det langa loppet?
Kan lasning for nojes skull legitimieras inom ramen for vart skolsystem? Maste vi
nodvandigtvis dela upp lasningen i nytta och noje?

For att vi i klassrummet ska uppna sa kallade gemensamma referensramar, laslust och
okad forstaelse behdvs mer kunskap om vilka texter och arbetssatt som faktiskt spelar roll for
eleverna pa lang sikt. Ar det texter som kan tankas inga i en kulturkanon eller kan det variera
mellan olika elevgrupper? Kanner eleverna efter skoltiden av en ”gemensam referensram”?
Fanns det nagra specifika texter som bidrog till “6kad ldslust”? Var det sjélva texten eller var
det situationen och arbetsséttet som gjorde att eleverna upplevde texterna som meningsfulla?
Var det kanske helt andra vinster som upptacktes efter skolgangen? Med denna kunskap kan
vi larare planera vara didaktiska val och de texter vi laser i skolan, vilket gor att elevernas



motivation kan 6ka. P& s& satt kan vi dven f& mer substans i diskussionen for eller emot en
faststalld kanon i skolan.

Bakgrund

Detta projekt grundar sig huvudsakligen i skolans 6vergripande mal och riktlinjer, dvs vad
eleverna som samhallsmedborgare ska ha med sig ut i livet. | laroplanen Gy11 for
gymnasieskolan (Skolverket, 2011) betonas att eleverna ska fa en livslang lust att lara, en
éverblick och ett sammanhang. De ska tranas i inlevelseformaga och forstaelse for andra
manniskor. Vidare star det att skolan ska formedla “sddana mer bestédndiga kunskaper som
utgor den gemensamma referensramen i samhallet och som utgar fran de manskliga
rattigheterna som alla omfattas av”. Skolans uppdrag ér ocksa att lara eleverna att “soka sig
till saklitteratur, skonlitteratur och 6vrigt kulturutbud som en kalla till kunskap, sjalvinsikt och
gladje” och exempel pa kunskapsmal for gymnasieskolan ar éven att elever

o kan hamta stimulans ur kulturella upplevelser och utveckla kansla for estetiska
varden

 har kunskaper om och insikt i centrala delar av det svenska, nordiska och
vésterlandska kulturarvet.

Lasning av skonlitteratur &r i praktiken bade svenskamnets utmaning och guldkorn. Det kan i
basta fall fungera som ingang till 6vrigt lasande, traning av lasformaga och formaga att
formulera sig i skrift, samt bidra till fostran av empatiska medborgare med allmanbildning,
inlevelseférmaga och sjalvkannedom. Det kan ocksa vara en kélla till gladje och samhérighet
med andra, en mojlighet att fa en upplevelse utéver det vardagliga. Dock erfar manga larare
att det ar svart att motivera elever till skonlitterar lasning och detta arbetsmoment kan vara
tungrott och energikrdvande. Om vi kan hitta ett monster i vad som faktiskt berort eleverna i
langden och sedan anvénder denna kunskap till att utforma framtida litteraturundervisning ar
det mojligt att detta kan paverka elevers motivation i positiv riktning. Svensklarares val av
skonlitterara texter och arbetsmetoder kan da forstarka bade upplevelsen i klassrummet och
“det livslanga larandet”.

Lasformaga och mangden lasning hos ungdomar behandlas i en rapport gjord av Statens
medierad (2023) dar det framkommer att fritidslasningen hos ungdomar i alla aldrar (6ver 10
&r) over tid successivt har minskat betydligt. Ar 2012 laste 23 procent av ungdomarna i 17-18-
arsaldern varje dag. 2021 hade andelen minskat till 8 procent for att sedan oka till 14 procent
2022. Ytterligare rapporter med samma resultat diskuteras bland annat av Anna Nordlund,
litteraturvetare, forskare och lektor i didaktik i “Forskarpodden” (Nordlund, 2020). Statens
medierads rapport visar ocksa att 56% av ungdomarna ar 2022 sjalva anser att de laser for lite.
Det &r alltsa ett glapp mellan vad ungdomarna gor och vad de skulle vilja gora, vilket enligt
Nordlund kan innebéra en kénsla av otillracklighet och bidra till uppgivenhet. Samtidigt som
forskning visar att fritidslasningen bland ungdomar minskar betonar Skolverket vikten av
lasning i flera olika avsnitt av laroplanen. Detta visar pa en diskrepans mellan hur
verkligheten ser ut och vad Skolverket foresprakar.



Pa 1970-talet undersokte Pedagogiska gruppen, bestaende av Lars-Géran Malmberg med
flera, synen pa litteraturundervisningen och svenskamnet i stort. Gruppens forskning visar
vilken “dold laroplan”, dvs outtalade varderingar, som historiskt sett har legat till grund for
synen pa svenskamnet och som paverkar didaktiken an idag (Hultin, 2007). I resultatet
framgar hur svenskamnet i praktiken har utvecklats till ett heterogent &mne dar tre traditioner
har verkat parallellt. Dessa traditioner ar:
e Svenska som litteraturhistoriskt bildningsamne som betonar l&sning for
allmanbildning. Stoffet ar baserat pa epokundervisning och kanonlitteratur.
e -Svenska som fardighetsémne dar stoffet inte &r det centrala, utan sjélva fardigheten,
till exempel att kunna skriva korrekt.
e Svenska som erfarenhetspedagogiskt &mne som utgar mer fran elevernas egna
erfarenheter bade i val av stoff och arbetsmetoder. Samtal och ett kritiskt
forhallningssatt ar centralt.

Dessa tre traditioner har sedermera kompletterats med ytterligare en aspekt, namligen svenska
som demokratiamne (Hultin, 2007 samt Molloy, 2003) och dessa fyra traditioner har genom
aren betonats olika beroende pa vad lararen har trott ska fungera i sitt sammanhang (Hultin,
2007). | de klasser som har undersokts i detta projekt har alla traditioner i ndgon man
praktiserats vid olika tillfallen.

Anders Ohman (2015) skriver i sin bok Litteraturdidaktik, fiktioner och intriger om
litteraturdidaktiken i svenska skolor. Enligt honom har skonlitteraturen under de senaste
decennierna, i laroplaner och i praktiken, behandlats styvmoderligt och som ett medel for
olika formagor och fardigheter, till exempel sprakinlarning, bildning och kunskap om
samhalleliga foreteelser. Ohman betonar att lasning av skonlitteratur visserligen kan ha en
nyttoaspekt men att formagan att lasa beréattelser har en mycket storre betydelse an sa. Han
héavdar att lasning av skonlitteratur ar viktig for att den bland annat binder samman foreteelser
och ger olika perspektiv, skapar forstaelse for saker som sker i livet samt visar logiska
samband mellan handelser och ménniskor. Att ga in i en fiktiv varld kan ocksa skapa
sammanhang och mening som kontrast till fragmentisering, enligt Ohman, som ocksa
podngterar att sjalva formen i en skonlitterar berattelse ar mer utvecklad och detaljerad an till
exempel nyheter. Detta ger en utgangspunkt att forsta och vardera sammanhang mer pa
djupet.

| denna undersdkning utgar vi fran elevers egna upplevelser av fiktionslasningen i
gymnasiet, vilken sorts texter som efter tre ars undervisning fastnar och har betydelse i
langden, samt vilka didaktiska metoder som har gjort eleverna mer motiverade till 1&sning av
skonlitteratur. Vad var det som gjorde att de minns lasningen? Vilka attityder till 1&sning har
de efter sina gymnasiear? Bidrog all denna lasning till att eleverna uppnadde de mal som
Skolverket stravar mot? Har 2023 ars studenter uppnatt “kunskap, sjdlvinsikt och gliadje,”
gemensamma referenser och storre “inlevelseformaga och forstéelse for andra ménniskor”
och fick de dessutom laslust pa kopet?



Teoretiskt ramverk
For att placera undersokningen i ett sammanhang foljer har en kort genomgang av nagra
viktiga litteraturdidaktiska teorier och studier.

Teorier som betonar samspelet mellan lasare och text, sa kallade receptionsteorier, har
varit inflytelserika inom litteraturdidaktiken i Sverige och dvriga vastvarlden. En av dessa
teorier som har haft stor betydelse dr Louise M Rosenblatts transaktionsteori, som handlar om
forhallandet mellan lasaren och texten i en lasprocess (2002). Rosenblatt betonar
subjektiviteten i lasningen och anser att meningen inte ligger i sjalva texten, utan uppstar i
transaktionen mellan l&saren och texten (transaktionsteori). Hon skiljer mellan efferent och
estetisk lasning, vilka ar tva utgangspunkter for lasning. Den efferenta lasningen fokuserar pa
analys, struktur och beréttartekniska faktorer och &r vanlig vid l&sning av facklitteratur. Den
estetiska lasningen koncentrerar sig tvartom pa lasarens upplevelser, kanslor och erfarenheter
och praktiseras ofta vid lasning av -skonlitteratur. Enligt Rosenblatt kdnnetecknas en van
lasare av att hen kan vaxla mellan dessa tva typer av lasning, varfor det ocksa ar viktigt att
bada far sin rattmatiga plats i undervisningen.

Olle Nordberg skriver i sin doktorsavhandling Avkoppling och analys (2017) att
forskningen inom omradet ofta fastnar i att placera lasningen och lasupplevelser i kategorier
som efferent och estetisk lasning. -Han anser att de uppdelningar som ofta anvénds inom
forskningen tenderar att begransa komplexiteten i den verkliga lasupplevelsen genom att det
dras grénser mellan olika typer av lasning.

Nordberg (2019) anvéander aven begreppet litterar identitet vilket belyser lasares attityd
till sin egen skonlitterara lasformaga. Att en person bygger sin litterara identitet och nagon
gang under skoltiden borjar se sig som en lasare ger sjalvfortroende och tilltrade till den
litteréra vérlden. En litterar identitet blir en viktig grund for att kunna ta sig an framtida texter.

Begreppet litterar kompetens (literary competence) etablerades av den amerikanska
litteraturprofessorn Jonathan Culler (Nordberg, 2017, s 39). Med det menar han en lasare som
har tranat upp sin kunskap om sin egen lasning och vilka komponenter som ingar i denna.
Orjan Torell har vidareutvecklat detta begrepp genom sin receptionsteoretiska modell fér hur
litterar kompetens kan beskrivas i kvalitativa studier (Torell, 2002). Denna modell utgar fran
att litterdr kompetens ar en kombination av tre faktorer som sinsemellan samspelar vid
litteraturldsning. Dessa tre faktorer &r konstitutionell kompetens, performanskompetens och
literary transfer-kompetens. De forhaller sig till en kdrna som bestar av en dialog mellan
texten och lasaren, ett ”jag™ och ett ”du”, ett forhallande mellan lasaren och texten. Texten har
sina forutséttningar och lasaren hanterar och tolkar dessa och pa sa satt blir lasningen bade
personlig och distanserad.

Den konstitutionella kompetensen &r var inneboende kompetens att skapa och forsta
berattelser. Detta ar enligt Torell nagot grundlaggande méanskligt som inte har med social
inlarning att géra. Kompetensen visar sig som en underliggande formaga att forsta fiktioner,
att hitta monster i berattelser och att skapa egna fiktioner parallellt med verkligheten. Denna
formaga forbises ofta i skolan. I stéllet betraktas den som enbart en foljd av inlarda faktorer
och riskerar darmed att blockeras.

Performanskompetensen handlar om socialt och konventionellt inldrda metoder foér
litteraturtolkning, till exempel analys av berattarperspektiv, teman, strukturer och stilfigurer.
Torell menar att denna faktor dominerar litteraturundervisningen i vart skolsystem. Detta kan



enligt honom fa som foljd att eleverna lar sig tolka texter enligt givna monster och att de far
svart att lasa sjalvstandigt. For mycket fokus pa denna kompetens gor att eleverna inte far
majlighet att relatera texten till sitt eget jag och sina egna erfarenheter. Darmed blir
lasupplevelsen inte sa personlig, utan syftar mer till att prestera enligt givna monster.

Literary transfer-kompetens &r enligt Torell en viktig, men i vart skolsystem forbisedd,
komponent som innebar att lasningen kopplas till egna erfarenheter och referensramar. Torell
betraktar denna faktor som den viktigaste nar det géaller att fa en person att se sig som en
lasare, att fa en “lasorienterad attityd”, vilket &ven kan kopplas till Nordbergs (2019) begrepp
“litterir identitet”. Enligt Torell associeras lasningen till lasaren sjalv och far darigenom en
djupare mening. Detta kan gora lasaren mer engagerad och inspirerad. De tre faktorerna i
modellen bor enligt Torell alla tas i beaktande och stimuleras sa det blir en balans mellan
dem, vilket ar en forutsittning for att bade “jaget” och “duet” i dialogen fér sin rattmétiga
plats. Det ar da den litterara kompetensen far forutsattning att utvecklas.

Ocksa Judith Langer betonar vikten av att kombinera subjektiv lasning med lasning
utifrdn ett mer objektivt perspektiv (Ohman, 2015). Lérarens roll blir att hitta forbindelsen
mellan elevernas personliga perspektiv och de yttre referenserna, vilket dven Torell (2002)
och Nordberg (2017) betonar. Enligt Langer blir varje enskild lasares upplevelse unik och
forandras ocksa under lasningens gang.

Ytterligare en forskare som haft stor betydelse for litteraturdidaktiken ar Rita Felski
(2008) som med sin bok Uses of literature opponerar sig mot den distanserade,
problematiserande, analytiska och kritiska lasningen som av tradition lars ut i skolor och
universitet. Denna typ av akademisk l&sning har enligt Felski ansetts som “battre”. Hon menar
att ndjeslasning och lasning bara for lasningens skull har forringats och att det finns olika sétt
att ta sig an texter pa vilket bor anpassas till vilken typ av text man laser.

Olle Nordberg (2017) har undersokt ungdomars attityder till lasning. Enligt honom
behdver denna aspekt av litteraturdidaktiken belysas mer. Nordberg later i sin avhandling
ungdomar sjalva uttala sig om och reflektera dver sin lasning och menar att det ar viktigt att
lasning ses som en mer fordjupad och kvalitativ process &n vad till exempel Pisa-
undersokningarna visar. Hans avhandling bestar av tre studier som ror 18-ariga ungdomars
lasning ur olika synvinklar, men i huvudsak utifran deras eget perspektiv, vilken attityd de har
till lasande och vad som motiverar dem. Dessutom undersdks ungdomarnas laskompetens och
vad som ingar i begreppet laskompetens. En av undersokningarna utgar fran ett tidsperspektiv
dar jamforelser gors mellan ungdomar ar 2000 och ar 2012.

Avhandlingen visar att manga ungdomar har en positiv attityd till fiktionslasning och
att tendensen att betona den subjektiva nojeslasningen som viktig har ékat 6ver tid. Nordbergs
undersdkning visar vidare att en positiv attityd till l&sning inte nédvéandigtvis motsvaras av
frekvent lasning och att ungdomar ar 2012 har en laskompetens som innebar att de kan
analysera utifran ett vidare perspektiv an det egna jaget. De har en grundléaggande positiv
installning till lasande och 6nskar att de hade mer tid att lasa pa fritiden.

Av Nordbergs undersokning framgar att ungdomarna tydligt skiljer mellan skollasning
och fritidslasning och att det &r fritidslasningen som ger en upplevelse pa det personliga
planet, medan skolldsningen mer handlar om att bocka av uppgifter. Nordberg anser att det &r
problematiskt att skolan ofta ar for inriktad pa lasning for prestation och betonar vikten av att
kombinera denna typ av lasning med den upplevelse ungdomarna upplever att fritidslasningen
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ger, och dérmed ta tillvara deras motivation for lasning. Vidare betonar Nordberg, i likhet
med Ohman (2015) litteraturupplevelsen som en viktig aspekt som ofta gléms bort i skolan.
Lasning legitimeras ofta av nyttoaspekten pa bekostnad av de processer som vécks inom en
lasare vid lasningen.

Det framgar av lasdidaktikforskningen att lasning av skénlitteratur dr en komplex
process dar flera olika faktorer samverkar. Valet av texter, didaktiska metoder och den tid
som laggs pa lasningen paverkar utfallet, alltsa hur eleverna kommer att uppleva, motiveras
av och minnas lasningen i skolan.

Syfte och fragestallningar

Syftet med denna studie &r att undersoka elevers attityder till skonlitteratur efter deras tre ar
pa gymnasiet och 6ka forstaelsen for vad som bidragit till det livslanga larandet nar det galler
lasning. Med denna kunskap kan valet av litteratur och arbetsmetoder i undervisningen
paverkas vilket kan bidra till att motivationen, laskompetensen och den litterara identiteten
hos elever okar. Studien utgick darfor fran féljande fragestallningar:

1. Efter avslutad skolgang, vilka aspekter av litteraturundervisningen minns deltagarna
som meningsfulla och intressanta och vad &ar det som har bidragit till detta?

2. Vad har upplevts som mindre meningsfullt och intressant och vad ar det som har
bidragit till detta?

3. Har deltagarna i efterhand upplevt att de har paverkats av lasningen i gymnasiet och i
sa fall hur?

Metod

Da syftet med studien var att ta reda pa hur litteraturundervisningen i gymnasiet har uppfattats
och hur den har paverkat personer i efterhand gjordes valet att undersoka fore detta elevers
upplevelser av lasning genom bade en kvantitativ och en kvalitativ undersékning bestaende av
en enkat och en individuell djupintervju. Deltagarna i undersokningen fick svara pa en enkat
om vad de minns av lasningen i gymnasiet och efter det djupintervjuades nagra av dem.
Fragorna berdrde hur de minns och forhaller sig dels till de skonlitteréara texter de har last i
svenskamnet i gymnasiets alla tre arskurser, dels till de arbetsmetoder som anvandes. Fokus
Iag till stor del pa hur de i efterhand har kunnat placera litteraturlasningen i ett fér dem
aktuellt sammanhang, alltsa en referensram, samt vilken attityd de hade till lasning efter
gymnasiet.

Med litteratur i det hdr sammanhanget avses skonlitteréra texter av olika slag; dikter,
noveller och romaner som eleven list eller lyssnat pa. Aven teaterbesok och i viss man film
har inkluderats, da det varit kopplat till verk som ocksaé lasts. Ovrig film eller kortfilm som
inte har ingatt i lasmomenten togs inte med i undersokningen.
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Urval

Undersokningen genomfordes under hosten 2023. De fore detta elever, i rapporten bendmnda
som “deltagare”, som kontaktades infor studien bestod av totalt 59 personer fran tva
hogskoleférberedande gymnasieklasser som avslutade sina studier i juni 2023. | urvalet togs
ingen hansyn till kon och inte heller till skillnader mellan gymnasieprogrammen. Dessa
utgangspunkter valdes med anledning av att inga tydliga skillnader i resultat nar det galler
vare sig kon eller program kunde upptéackas. Undervisande larare intervjuade sina egna elever
for att tydligare forsta deras exempel och kunna stélla meningsfulla foljdfragor. Denna metod
ansags relevant ocksa for att deltagarna efter avslutade studier inte behdvde paverkas av betyg
och beddmning.

Forskningsetiska principer

Denna studie har varit frivillig och deltagarna har fatt ta del av skriftlig information om syftet
med forskningsprojektet samt att det drivs av Uppsala kommun. Deltagarna som medverkat i
bade enkat och intervju har dven lamnat ett skriftligt medgivande i samband med bade enkat
och intervju och har informerats om vad delaktigheten i projektet innebar. Deltagarna &r
medvetna om att alla svar kommer behandlas anonymt och att deras svar i intervjun inte kan
kopplas till svaren i enkaten. De har dven delgivits regler gallande GDPR.

Metodbeskrivning

Metoden i denna undersékning var grundad teori, vilken innebér att informationsinsamlingen
inte utgar fran nagon speciell teori. Enkat- och intervjufragorna ar forutsattningslosa vilket
innebar att de tolkas och kategoriseras i efterhand utifran empirisk forskning. Undersdkningen
innehdll tva delar, en kvantitativ, inledande enkét och en kvalitativ, uppfoljande intervju.

Kvantitativ unders6kning: enkat

Studien inleddes med att en anonym enkat skickades ut till tva fore detta gymnasieklasser.
Enkaten bestod av 14 fragor varav 10 handlade om lasning och 6vriga 4 om deltagande i
undersokningen, utbildningsprogram, kén och vilket ar de avslutat sina studier (se bilaga 1).

Kvalitativ undersokning: semistrukturerade djupintervjuer

Efter enkatsvaren skickades en forfragan om deltagande i en enskild intervju ut. Samtliga
deltagare som anmalde sitt intresse bokades in for en individuell intervju. -Deltagarna
intervjuades i ca 30 minuter antingen pa Teams eller pa plats. Intervjuerna foljde ett
frageformular men saknar tydliga svarsalternativ (se bilaga 2). Deltagarna fick mojlighet att
lamna 6ppna svar och det fanns utrymme for foljdfragor och exempel. Som en del av
intervjun ingick &ven en lista sammanstélld av undervisande larare med alla texter som l&sts
under tre ar (se bilaga 3). Efterat transkriberades och sammanfattades intervjuerna av den som
gjort intervjun. Fran och med detta steg gjordes allt arbete gemensamt, for att sékerstalla
samstammigheten och for att bada skulle bli insatta i alla detaljer i undersokningen. Svaren
kategoriserades grovt utifran fragestéllningarna och darefter gjordes mer exakta kategorier
med utgangspunkt i olika aspekter, till exempel svar som handlade om samarbete, annorlunda
innehall och lararens betydelse. Varje deltagare fargkodades till en bérjan for att samband
mellan varje deltagares svar skulle blir tydliga. Efter att databearbetningen var klar &ndrades
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fargkoderna till sifferkoder eftersom detta fortydligar for lasaren av rapporten. Deltagarna i
intervjuundersokningen kallas i denna rapport D1-D12. Resultatet bygger till storsta del pa
svaren fran intervjuerna. Enkatsvaren hade framst som funktion att de gav véagledning till
vilka omraden intervjufragorna skulle fokuseras, men gav i 6vrigt inte sarskilt mycket
information.

Databearbetning och analys

I den kvantitativa undersékningen skickades epost ut till 59 elever (32 respektive 27 i tva
olika Klasser) varav 34 besvarade enkaten. Av dessa deltog i den efterféljande intervjun 6
elever per klass och gymnasieprogram, dvs totalt 12 intervjuer.

Resultat

Vilka aspekter av litteraturundervisningen minns deltagarna som

meningsfulla och intressanta och vad har bidragit till detta?
| enkaten stalldes fragan vilka faktorer som bidrog till att deltagarna minns viss skonlitteratur
fran gymnasiet (se figur 1).

70%
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e

s B

B Arbetssattet M Intressant innehall

Annorlunda litteratur Bra skrivet
H Det skulle examineras B Kunde relatera till det egna livet
B Texten var svar W Det var trakigt

Figur 1

Anledningar till att deltagarna minns vissa skonlitterara texter fran gymnasiet. Arbetssattet 65 %,
innehall 62 %, annorlunda litteratur 38 %, den var bra skriven 38 %, det skulle examineras
35 %, jag kunde relatera till mitt eget liv 15 %, texten var svar 12 %, det var trakigt 6 %.
Kommentar: Deltagarna fick ange flera svar pa denna fraga

Arbetssattet och att innehallet uppfattas som intressant ar de tva stérsta kategorierna som
namns i 65 respektive procent av enkatsvaren (se figur 1). Majoriteten av svaren handlar om
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positiva aspekter av lasningen och évriga kategorier som namns ar till exempel att den var
skriven pa ett annorlunda sétt, var bra skriven, skulle examineras eller att de kunde relatera till
sitt eget liv.

Svaren i enkéten kan tolkas pa flera stt, till exempel att det inte ar viktigt att man relaterar till
innehallet eller att urvalet av texter inte gick att relatera till. Det ar dven mojligt att deltagarna
inte minns texter de ansag vara trakiga och att det darfor ar 6vervagande positiva upplevelser
som redovisas. Enkatsvaren lade darfor grunden till frigorna som stélldes i intervjuerna dar
deltagarnas svar pa vad som upplevts som meningsfullt delades in i tva kategorier: innehall
och arbetssatt. Inom dessa kategorier finns sedan underkategorier for att ytterligare strukturera
resultatet.

Innehall

Det som de 12 intervjuade deltagarna kommer ihdg som meningsfullt och intressant i
texternas innehall handlar om flera olika faktorer, dér en bra beréttelse och ett annorlunda
innehall betonas av elva deltagare. Nedan foljer en redovisning dar de mest framtradande
resultaten av intervjuerna kategoriseras i undergrupperna annorlunda innehall, relaterbarhet,
associationer till annan litteratur, kunskaper och erfarenheter samt kognitiv utmaning.

| sex svar beskrivs att det ar viktigt med ett spannande innehall med en ovéantad vandning.
Enligt D11 &r det viktigt att det finns en “plot” eller “twist” som fangar intresset. Bland de
verk som namns nar det géller annorlunda innehall aterfinns bland annat Frankenstein,
Kejsarn av Portugallien, Elda telefonkataloger, Angest, Ett ansprakslést forslag,
Lasermannen, Medea och Férvandlingen.

“Det &r som att en bra historia kliar pa nagonting inombords. Det kanns skont
och det kinns bra. Det &r hérligt att bli insvept i nat annat”. (D5)

“De som stack ut for mig var Frankenstein, Lasermannen och Forvandlingen
kanske for att de var [olika] fran det klassiska att allt ska sluta bra. Det var en
annorlunda twist pa alla dem. De hade ocksa ganska tydliga karaktarer, Gregor
Samsa, John Auselius och Frankensteins monster”. (D10)

”De bocker jag kommer 1hag hade nagot sirskilt. Jag tinkte vissa saker under de
bockerna [...] Jag vet att just dom bdckerna sitter starkare for att det var nat
minnesvért oavsett om det var bra eller daligt”. (D12)

“Av nén anledning fastnade just ldsningen av Lasermannen och jag vet inte
varfor men jag tror hela beréattelsen ar sa stark for att ett helt land kom i skrack
av en person. Den satte perspektiv och blev starkare och mer minnesvérd &n de
andra”. (D12)
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“Den text jag minns bast ar den dar texten Jonathan Swift skrev [Ett
ansprakslost forslag] for den var sa absurd och dnda riktigt rolig”. (D1)

”Man kan inte satta fingret pa det som forsiggar i handlingen, men det kanns
bara obehagligt liksom. Jag minns fortfarande hur det kdndes nér vi laste den
[Elda telefonkataloger].” (D5)

D3 ser helst att fokus ligger pa klassiker snarare &n moderna bocker for att “det kiinns som
man inte laser det sjdlv pa samma sitt” och D6 belyser att &ven lyrik bor 14sas med anledning
av att det dr nagot “man kanske bara sysslar med i skolan”. Det &r tydligt att flera av
deltagarna uppskattar att fa lasa nagot annat i skolan &n vad de kanske skulle ha valt sjalva. |
samband med detta betonar flera vikten av att fa ta del av andras tolkningar i diskussioner,
vilket kommer tas upp under rubriken “Arbetssitt”.

Deltagarna har pa frdgan om vad som har kéants meningsfullt och intressant poangterat den
personliga lasningen, alltsa lasning som de kan relatera till. | nastan alla intervjuer framgar det
genomgaende att mojligheten att relatera till innehallet pa nagot satt har varit viktig. Sex av
deltagarna sager uttryckligen att de har kunnat relatera till innehallet pa olika satt och
beskriver att det ar viktigt for dem. Sju deltagare betonar att innehallet &r intressant om man
kan relatera till det, om det vacker ké&nslor och om det beskriver relationer. Det &r "ldttare att
bry sig och engagera sig om man blir berord eller k&nner att man kan relatera och koppla till
sitt eget liv” sager D6 och nimner dikten ”Angest, angest ar min arvedel” av Pir Lagerkvist.
Enligt D7 hade ldsningen “kunnat ge mer om man kunnat relatera mer” men enligt D3 &r det
kanske “lattare att ta in och roligare att 1asa mojligen” men tycker samtidigt "inte att vi
behover ldsa mer relaterbara saker”.

Relaterbarhet behdver inte nddvéndigtvis endast handla om den egna personen. En
majoritet betonar att det ar intressant och meningsfullt att kunna relatera innehallet till ett
storre perspektiv. Deltagare D1 sdger att “man relaterar sallan. Det handlar mer om att bli
stimulerad pa ett annat sétt, till exempel tankestimulerande, eller underhallen”. Samma person
betonar ocksa att lasningen inte behdver vara relaterbar till en sjalv och jamfor med att lasa
om tonarsproblem pa hogstadiet, vilket hen inte tycker ar meningsfullt att géra pa gymnasiet.

D2 ndmner lasningen av Singoalla av Viktor Rydberg, som handlar om den férbjudna
karleken mellan en riddare och en romsk flicka, och att det gar att relatera innehallet till det
som hander idag ndr det galler till exempel olika grupper som kommer hit och inte blir vél
ansedda. Det gor att “man kan sétta saker i nagot slags perspektiv”’ (D2). En annan diskuterar
vikten av att ha “fatt andra perspektiv och tankar kring livet och folk och vérlden i stort” men
samtidigt att l&sningen var “givande pa ett personligt och kdnslomaissigt plan” (D5). Dikter tas
upp som mer relaterbara eftersom “de &r ju gjorda for att det ska vara mycket kénslor” (D4).
Deltagarna beskriver ocksa foljande:

“Det gdr att relatera mer ndr personen dr mansklig och sammansatt. Viktigt att
ha en karaktar man kan relatera till men behover inte vara lik mig” (D12).
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“Pa sa sitt kan man relatera till olika aspekter. Det behdver inte nédvandigtvis
vara till mig sjalv, men till saker som hander i varlden idag och saker som man
hor, andra vanner jag kanner som ar med om olika saker. Det i kombination med
att diskutera med andra.” (D10)

”Att nagonting &r relaterbart och vacker nagon annan kénsla gar ju ofta hand i
hand i litteratur tycker jag. Det ena forstarker det andra.” (D5)

Nagra uttrycker att de inte har ett tydligt behov av att kunna relatera:

Vi behover inte 14sa mer relaterbara saker utan jag gillar ndr det ar “lite
tankendtigt” och forsoker fatta meningen snarare &n att man kénner att wow det
hér upplever jag ocksa.” (D1)

D4 siger att hen “har aldrig tinkt att nu kan jag inte relatera till det har och da kan jag inte
forstd det” vilket paminner om D11:s “oftast racker det faktiskt med att forstd andra.” For
flera kan det snarare vara viktigare att kénna att “’jag forstar ett sammanhang béttre” (D3).

En deltagare (D10) foredrar explicit att lyfta blicken fran det personliga:

”Bara for att den ar mer relaterad till mig behover inte det betyda att jag far mer
forstaelse for omvarlden [...] Det finns valdigt mycket etik och moral, hur man
ska vara som manniska och dven hur ett land ska styras och hur man beméter
framlingar, hur man kan vara en bra ledare, vad kunskap ar, vad som ses som
nddviandigt att ha 1 sitt liv”.

Under intervjuerna framgick det alltsa att det ar viktigt att kunna relatera till innehallet, men
inte foretradesvis i forsta hand till den egna personen, utan snarare till ett stérre sammanhang.

Associationer till annan litteratur, kunskaper och erfarenheter

Denna kategori inrymmer sadana faktorer som kan kopplas till lasupplevelsen till exempel
associationer till andra verk, tidigare kunskaper och sadant deltagarna ser och upplever runt
omkring sig. Néar deltagarna fick fragan vad de minns av skonlitteraturundervisningen gavs 28
exempel i denna kategori.

Flera av deltagarna minns sadant som kan associeras till tidigare verk de har last i skolan och
att de nu far syn pa samband:

”Jag kommer ihdg det jag kommer ihdg for att det fanns ndgon form av rod trad
igenom alla saker vi gjorde som pa nat sétt landade 1 vad vi kan pa slutet”.
(D10)
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”Jag minns att jag tyckte det har och det hdr om den. Det dr som ett spindelnat”
och fortsatter med: nar jag har hort talas om nagot i efterhand sa kommer det
jag lart mig tillbaka”. (D12)

“Jag minns ofta ndr jag kunnat koppla det till ndgot annat till exempel nér
tidsandan under romantiken kunde kopplas till Hikan Hellstrom.” (D2)

En annan association ar sadant som deltagarna har sett eller hort efterat, till exempel pa tv
eller i sociala medier. En person (D2) namner tv-programmet Robinson och associationen till
Robinson Crusoe. En annan tar upp att hen sag nagot om att slass mot vaderkvarnar pa
TikTok och da kom ihag Don Quijote:

“Jag minns ocksd det hir med Don Quijote och vdderkvarnarna for att efter att
vi hade pratat om det sa typ sag jag det pa flera stallen, pa typ TikTok och sa
hér. Folk gav referenser till det och da fattade jag ju vad det var. Innan hade jag
formodligen inte forstatt vad dom menade. Det var kul.” (D9)

Ibland har till synes ovidkommande inslag i undervisningen fatt betydelse under och efter
lasningen. Musik namns som nagot att hanga upp minnet pa, till exempel att lyssna pa tonsatta
dikter. En annan sak som nadmns av flera dr att fa “bilder i huvudet”, genom att lararen visar
bilder eller gestaltar nagot med en beréttelse eller rollspel.

Exempel pa detaljer som kanske kan uppfattas som ovidkommande, men som har haft
betydelse for deltagarna, ar att lararen har kopplat dikten “Strovtadg i hembygden” till sin egen
hembygd och visat en bild pa en lada i sitt barndomshem. Tre stycken minns att lararen och
eleverna tillsammans har anvént en gest (“ta-sig-for-pannan”-gesten) i samband med en
genomgang av tidsandan under romantiken och lasningen av utdrag ur Den unge Werthers
lidande. De anvéande den gesten mycket efterat bade i och utanfor klassrummet. En annan
minns att hen fick se Selma Lagerlof pé en sedel och tyckte det var roligt (D8). Aven
associationer som eleverna sjalva har anvant sig av i sin klass eller sitt kompisgang efterat
kom upp i intervjuerna. En deltagare (D9) beréttar att i klassen pratade de mycket sinsemellan
om att hamna i “rdnnstenen” i samband med sin studentskiva efter att de hade lyssnat pa och
jobbat med Fredmans epistel nr. 23 av Carl Michael Bellman. En annan (D6) beskriver hur
hen och kamraterna regelbundet anvéande Karin Boyes diktrader “Bryt upp, bryt upp...” under
en tagluff efter gymnasiet. Aven begreppet “holmgang” bérjade anvandas i ett kompisgang
efter att de hade last Gunnlaug Ormstungas saga:

“Holmgang — hur skulle jag kunna glomma! Vi skamtade om det langt efter att
vi last Gunnlaug”. (D5)

| denna kategori kan man alltsa se att deltagarna tillsammans med varandra och sin larare
skapade egna associationer som placerade innehallet i de skonlitterara texterna i ett for dem
meningsfullt och roligt sammanhang.
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Kognitiv utmaning

Majoriteteten av deltagarna tycker om litteratur dar man far lasa mellan raderna eller dar det
finns olika tolkningsmadjligheter. “Det fick hjirnan att tinka lite” (D9) och “det som fangar
mitt intresse dr nir jag far ganska mycket utrymme att tolka sjélv’” (D10) &r exempel som
illustrerar detta.

Sex deltagare betonar att de har gillat att fa “klura”, att litteraturen erbjuder en sorts
kognitiv stimulans. De betonar att det ar stimulerande att fa kdnna sig kompetent genom att
tanka ut vad innehallet kan betyda. D1 uttrycker det i samband med relaterbarhet som att hen
“gillar ndr det ar lite tankenotigt” (se ovan) och minns lasningen av novellen ”Elda
telefonkataloger” i svenska 1 som .. lite abstrakt. Man behdvde ténka till lite for att koppla”.

| detta sammanhang namns bocker som Foérvandlingen, Kejsarn av Portugallien och
Frankenstein. D7 beskriver lasningen av Forvandlingen som spannande for att hen kunde
dra paralleller genom det och tolka den. Lite som en detektivgita®. D11 sdager om samma
text att ”liksom for att man fick aldrig ett klart svar om varfor han blev insekt och att hur vi
sjdlva kunde tolka det och s4, att vi fick tdnka mycket sjdlva tror jag gor att jag kommer
fortfarande ihdg den”. Aven lyrik anses av tva elever (D4 och D6) vara stimulerande av denna
anledning.

Nér det galler litteratur som kognitiv utmaning visar undersékningen att ingen av
deltagarna har ansett den litteratur de fick lasa vara for svar innehallsméssigt men att det anda
ar viktigt att ldgga sig pa en “lagom” niva. Enligt D1 sa fick det ”gérna vara att tinka lite, men
inte sa abstrakt att man bara tappade bort sig helt” och nimner Det skvallrande hjartat av E.
A. Poe som ett bra mellanting. Det som ibland har ansetts som svart ar den sprakliga aspekten.
| det sammanhanget har deltagarna namnt Medea, Gunnlaug Ormstungas saga och Kejsarn av
Portugallien. D12 uttrycker det sa har:

“Saken ir den att svar kan ju vara pa olika satt tanker jag. Férvandlingen var
svar i och med att den var ganska abstrakt och den har ingen tydlig mening och
det ar liksom lite tvetydigt. Det var svart pa ett satt, men samtidigt var Kejsarn
av Portugallien svarare pa ett satt for att den ar skriven pa ett helt annat sprak &n
vad man &r van vid att l&sa.”

Flera deltagare betonar att det &r bra att ha en annan l&sning i skolan och att delvis ldsa med
andra syften an pa fritiden. De laser garna klassiker i skolan och de tycker att de olika typerna
av lasning kan fylla olika funktioner. D7 sdger angéende ldasningen av klassiker att “jag har
tagit med mig. Det har fastnat. Det tror jag ar jatteviktigt att fa lasa. Att man tar med sig
klassiker.” D12 tycker att “pé nét sétt 4r undervisningen man laser i skolan och det man ldser
hemma lite olika saker och man ska fa ut olika saker. Nér jag sitter i skolan blir det typ en
annan dimension”. D9 sager att “jag tyckte Férvandlingen var bra och nu nar jag paminns om
det med Selma Lagerl6f dd kommer jag ihdg att jag tyckte att bada var... att det var kul att det
fanns en skruvad mening med dem. Alltsa det var inte sjalvklart vad som hande och sana
bocker har jag inte last innan sa det &r ocksa ddrfor man sig dem pa ett annat sétt.”

En deltagare (D5) ansag att dikter och noveller snarare &n romaner erbjod en storre
utmaning da de oftare "kommer med uppgifter dér man liksom ska forsoka lista ut vad det
handlar om och det tycker jag ar valdigt kul men ocksa valdigt svart. Det kanns som folk
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behdver lite tid for att komma ur sina skal nar det kommer till analys av sadana typer av
texter”.

Nar det handlar om innehallet i litteraturen och en kognitiv utmaning uppskattas ett
”’lagom” utmanande innehall vilket bidragit till att deltagarna i storre grad minns texterna i
efterhand. Ett utmanande sprak har ansetts ett storre hinder an ett utmanade innehall.

Arbetssatt

Allmént

| enkatundersdkningen framkom att den viktigaste faktorn nar det géller elevernas intresse for
skonlitteraturundervisningen i gymnasiet var hur man arbetat med den. | intervjun stélldes
fragor for att fa en fordjupad och mer komplex bild av vilka arbetsmetoder som eleverna
foredrog. Sju huvudkategorier utkristalliserade sig: valet av introduktion till litteraturlasning,
verktyg for analys, variation, samspel med andra, tid och férdjupning, lararens roll samt
meningsfulla examinationer.

Valet av introduktion till litteraturldsning
Deltagarna ombads att beskriva hur de tyckte att presentationen av en text infor lasningen ska
vara for att vacka intresse. De fick vélja mellan fyra alternativ eller en kombination av dessa:
e Borja med temat och diskutera det forutsattningslost innan de gar in pa sjélva texten
e Borja med bakgrunden till texten, till exempel forfattare, tiden och samhéllet den
tillkom i
e Borja med analysverktyg och litteréra begrepp
e Borja med lasning och att eleverna forutsattningslost far borja stalla sig fragor om
texten och jobba fram egna tankar och tolkningar

Majoriteten (9 st) vill antingen bérja med att diskutera ett tema eller att fa bakgrunden till
texten, sa som kunskap om forfattaren och den tid hen levde i eller ocksa en kombination av
dessa tva arbetssatt. Tre deltagare namner analysverktyg som en bra ingang till
litteraturlasning men endast en tycker att det ar en bra idé att borja lasa forutsattningslost:

”Det ar kul att dyka med huvudet forst och tillsammans bara sdga vad handlar
det har om da? Du vet ju hur jag ar, jag gillar att prata och stalla fragor och om
jag ar helt blank sa bérjar jag bygga ut om jag blir exponerad for nagot innehall
och sa kommer massa tankar och fragor vackas”. (D5)

Det &r dock tydligt att de flesta vill ha nagon form av forforstaelse. D1 betonar genomgangar
bade om de litterdra epokerna det har med epokerna det dr ganska latt att komma ihag for jag
minns dina powerpoints valdigt bra” och dven hur detta kan kopplas till ett verk som néar hen
laste en islandsk saga: ’hela den d&r som en faktaklump i hjdrnan som bara representerar den
epoken. Sa det ér vdl genomgangarna som gor att man minns”.

Vikten av att sétta texten i ett sammanhang beskrivs dven av D10: “Ibland kan det vara
sa att elever inte reagerar sa mycket pa skonlitteratur utan vill ha nagot lite mer verkligt och
om man beréttar bakgrund far man mer historia.” D11 vill exempelvis borja med ett tema och
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anknyta till annan litteratur som eleverna kanner till och vad som har skrivits inom samma
tema. Hen menar att det kan hjalpa att komma in i boken om eleverna far borja med att
relatera till sina erfarenheter och kunskaper inom omradet:

“Att man har en storre inblick av ja, att man skulle vara... [till exempel] ondska
eller hamnd. Och sa diskuterar man det och sa gar man in i en bok. Da tror jag
det skulle hjalpa mig jattemycket att ha det i bakhuvudet”.

D12 betonar att det kan vara intressant att i relation till forforstaelsen satta sig in i karaktarerna
fran borjan och stélla sig fragor om dem innan lasningen:

“Alltsé skulle denna karaktir agera sd hédr? Vilka karaktirer finns det? Typiska
karaktérer inom det hir temat?”

Det forefaller alltsa vara viktigt hur litteraturen introduceras och att den ingar i nagon typ av
sammanhang, antingen tematiskt eller kontextuellt.

Verktyg for litteréir analys

Att utga fran den mer teoretiska aspekten av lasning med analysmetoder som till exempel
begrepp fran dramaturgin, stilfigurer och symboler kan antingen ses som en hjalp att forsta en
text eller som alltfor tekniskt och darmed sta i vagen for lasupplevelsen. Aven om de flesta
inte vill inleda lasningen med detta har manga av deltagarna ansett att det kan vara en hjalp.
Deltagarna fick fragan om de tyckte att de analysmetoder de fick lara sig i gymnasiet férhojde
lasupplevelsen eller om de stod i vagen for den. Ingen beskriver analysverktygen som nagot
som forstorde upplevelsen. Tvartom tycker tva att det var ett bra satt att ta sig an en text och
att analysmetoder “kan vara en vig in till kinslan i vissa bocker” (D10).

Tva andra personer tycker att man kan ha ett motstand mot analysverktygen i borjan
men att de dr mer en hjélp én ett hinder. ”Det var lite motstind 1 bérjan men nér det {61l pa
plats i trean var det bra”, siger D10. Vidare anser hen att med verktyg for litteraturanalys tar
[man] lattare upp saker fran boken och darfor far man mer att tdnka over efterat och sa
analyserar man pa det sittet”.

Som tidigare namnts betonar D12 att man far ut olika saker av det man laser hemma
och i skolan. Hen menar att man far en annan laskompetens i skolan som lasaren sedan kan
vélja att anvanda eller inte anvanda pa fritiden:

P4 nat sétt dr undervisningen man ldser i skolan och det man ldser hemma lite
olika saker och man far ut olika saker. Nar jag sitter i skolan blir det typ en
annan dimension”.

Att fa lara sig metoder och verktyg for litteraturanalys var saledes nagot som de flesta
upplevde som positivt.

Variation

Att variera hur man arbetar med skonlitteratur uppger majoriteten som viktigt for
motivationen. De betonar att det har varit bra att inte bara lasa de litterara verken, utan att
ocksa arbeta med dem pa olika satt. En faktor som i tio av intervjuerna beskrivs som
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meningsfull &r att fa gora kreativa uppgifter med eget skapande som till exempel texter pa
post-its, debatter, spela teater, poddar eller workshops men &ven presentationer och
dikttolkningar namns. Ocksa teaterbeséken som deltagarna fick gora (pjaserna Frankenstein
och Flickan med svavelstickorna) beskrevs som roliga och motiverande.

“Nér du spelade upp drama. Nar vi fick kolla pd videor och diskutera. Jag tror
variationen. Att det &r lite av varje.” (D7)

“Alltsa, jag tyckte jattemycket om nér vi arbetade med Medea, hur vi arbetade
sjalva, alltsa nar vi ocksa sjélva fick sta uppe, ha teatern liksom framfor

hela klassen [...] och sen sa tyckte jag att Frankenstein var

jatteintressant nar vi fick ga pa teatern och sen nar vi fick halla vara egna
seminarium ocksa liksom att spela in dem. [...] och sen néar vi laste textutdraget
ocksa. Det tycker jag #r intressant.” (D11)

P4 vissa lektioner kéndes det néstan som ett rollspel och det tror jag man
kommer ihag battre”. (D10)

”Modernismen jobbade vi ganska linge med och pé ett sétt som vi kanske inte
var vana vid. Till exempel workshopen satte sig for att det var ndgot man inte
annars skulle gora. Poddarna var en bra idé. Det blev ocksa en variation”. (D12)

Ibland kan arbetsséttet bli lika eller mer minnesvart som sjalva texten som nar D1 minns
arbetet kring dramat Medea: ’Jag minns debatten vi hade dar man skulle rattfardiga hennes
handlingar och nagra skulle argumentera mot. Det var bra, mest pa sattet vi arbetade tror jag
egentligen”.

Samspel med andra

Vikten av elevernas eget samspel och aktivitet namns 17 ganger under intervjuerna. Att
diskutera skonlitteratur och att samarbeta med andra ar faktorer som framstélls som viktiga
och motiverande. Deltagare D8, som inte uppger sig vara en lasare pa fritiden, minns att hen
gillade lasningen av Forvandlingen for att hen fick diskutera den med andra. Det var enligt
deltagaren roligt ”for man hor hur andra tanker och sa.” D5 betonar att det &r roligt med
”bokméten” och D10 nédmner att det dr roligt "att bygga vidare pa varandras tolkningar”.

“Vi delade upp oss sa att halva klassen fick ldsa en bok och andra halvan en
annan. Sa det var anda roligt att arbeta med det och sa fick vi diskutera med
varandra: din bok sager sa har och min bok sager sa har. Har bockerna nagon
koppling med varandra pa ett eller annat sétt?” (D11)

”Jag kommer ihdg nér vi diskuterade Frankenstein 1 grupp. Alla kom med sitt,
okej jag kanske inte haller med om allt men jag kan dndéa bygga vidare pa det”.
(D10)
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”Jag har tyckt mest om seminarier och poddinspelningar dar man far diskutera.
Dels &r det enklare att diskutera for att det ar forsta tanken och sen kan man latt
bolla vidare, men sen har du ocksa att andra manniskor kan komma och fylla i
det hér och...jaha s& du har tankt sa hir, men har du tidnkt pa det hir och da
kommer dimensioner som man sjilv kanske inte har tdnkt pa in.” (D12)

Aterkommande diskussioner i en grupp som ldser samma bok har framhéllits som “vildigt
roliga”(D5) och att de dven starkte den sociala gemenskapen i klassen nér det var en ny klass
och de samtidigt larde kdnna varandra. Samma person séger att klassen har “diskuterat allt
mojligt pa grund av de texter vi last” och att det i sin tur har “breddat andra perspektiv och
mina tankar och sant kring livet och folk och vérlden i stort.” Ytterligare en tar upp samma
sak da det under en litteraturdiskussion tidigt under hostterminen “var forsta gdngen man
pratade med klasskompisarna under lektioner” (D1) och hur Alla borde vara feminister
diskuterades framst utanfor klassrummet (D6). Litteraturdiskussionerna som socialt
smorjmedel med en gruppstarkande funktion ar alltsa nagot deltagarna har tagit fasta pa.

Tid och férdjupning

Den tid som har lagts ner pa skonlitteraturen har betydelse for hur meningsfull lasningen har
uppfattats. Atta av deltagarna namner denna aspekt som viktig. En beskriver det som att “det
dr avgdrande” (D5) for att man ska minnas en text och fa en djupare mening i lasningen. “Det
jag inte minns dr smatexter vi ldste pa en lektion for att prata om en epok™ séger D4 och sdger
senare att “jag kommer ihég alla dér vi l4ste hela boken”.

“Det man tar efter mest dr de hela verken man laste. Det dr héftigt med smé
inblickar 1 olika verk men for att verkligen forstd nénting... det &r léttare att se
det som en helhet. Och nér vi laste hela verk var det mer tid vi la pa dom och
oftast ganska aktivt med diskussioner.” (D10)

”Det behdvs mer tid att 14sa i skolan generellt bara for att det ar sé centralt att
kunna ldsa bocker och att ha last bocker” (D3)

D11 sager att hen har svarare att komma ihag textutdragen an de hela verken och svarar pa
fragan varfor sa har:

“Alltsa, kanske for att de typ var mindre eller att du har arbetat med dem pa
mycket kortare tid och vi inte fordjupade oss pa samma sétt som vi gjorde
med de hir storre bockerna och stérre momenten.”

Deltagarna uttryckte ocksa féljande:

”|liaden och Odysséen. Vi laste val nagot utdrag tror jag. Det ar roligare nar man
far lite mer djup och kan beratta om specifika saker. Jag vet inte riktigt vad de
handlar om. Om man ska léra sig nagot om dem tror jag man behdver lite mer
djup. Lite mer tid.” (D6)
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”Det kdnns som det finns en mening med att 14sa hela verk. Dels ur ett
undervisningsperspektiv men ocksa pa ett personligt plan att lasa en bok fran
parm till pairm” (D5)

”Romaner tar ju lingre tid att 1dsa. Man kan ju l4sa en dikt pd en lektion. Men
det var en bra blandning” (D2)

Fordelen med bredd beskrivs dven som att man kan fa olika perspektiv pé flera verk fran
samma tidsepok” (D2) som ocksa uppskattade de olika perspektiven fran olika karaktarer i
Gosta Berlings saga. Hur det trots att det ar en liten by finns sa manga olika karaktarer som
kan kopplas till dagens samhélle”. D3 &r positiv till att lasa hela verk men tycker att det ar
“svarare att koncentrera sig i skolan” och onskar att en del romanldsning sker hemma.

Pa olika satt framkom alltsa i intervjuerna att tid till férdjupning och reflektion &r en
grundlaggande faktor for att innehallet ska kunna bearbetas pa djupet och internaliseras.

Ldrarens roll

Lararens roll i att vacka intresse och férmedla vikten av litteraturlasning och vilken betydelse
den har &r ndgot som har framkommit i intervjuerna. Tva tydliga tendenser kan urskiljas, dels
att det har upplevts som att lararen har haft en storre betoning pa nyttan an pa upplevelsen,
dels att lararens egen instéllning till l&sning &ar en viktig faktor for elevernas motivation.

Pa fragan vad lararen har signalerat angdende litteraturlasning har lararens betoning av
lasning som en nyttofunktion namnts av flera av deltagarna. Dessa nyttofunktioner &r till
exempel utveckling av lasformaga och skrivformaga, allméanbildning, formaga att satta sig in i
andra perspektiv och dkad koncentration. S har svarar nagra av deltagarna pa fragan om vad
lararen har férmedlat om litteraturlasning:

”Att man fér ett storre ordforrad, att man lér sig skriva battre. Jag har for mig att
du sa nanting om skdrmar ocksa, att det ar en bra avkoppling.” (D12)

”Overlag att det ar viktigt att lasa och ta in information. Lite om lasstrategier.
Det vore nog kul att ha med det lite mer.” (D6)

”Du har fokuserat mycket pa innehallet, att tydliggdra det for oss. Du har pratat
valdigt mycket om bakgrund.” (D8)

”Den hér personen har gjort det hér och det hér och det har paverkat for det
har...” (D9)

”Kanske att du tyckte det var kul och det smittade av lite grann.” (D6)
Att vi laser for att lara oss saker, till exempel romantiken. Mycket sant. Kanske

inte s3 mycket for att lasa ar kul. Men manga som inte tycker om att lsa kan
tycka det &r jobbigt om det ska vara installningen.” (D4)
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Atta deltagare har namnt att lararen pévisat lasning som en positiv killa till inre upplevelse,
kénslor och personlig utveckling.

”Under ritt omsténdigheter dr det nog kul for alla och har man tur kanske man
kénner nat pa vagen. Jag tycker det bara ar jakligt skont att kdnna saker”. (D5)

”Du har signalerat att du tycker om bokldsning” (D8)
”’Du har betonat mer upplevelse och budskap” (D10)

’Positiv instéllning till ldsning! Du har signalerat att det dr positivt att ldsa.”
(D12)

Flera deltagare namner lararens engagemang som en viktig anledning till att de minns det de
minns. Att lararen sjalv har roligt ar viktigt for eleverna.

“Jag minns det jag minns for att du var sa engagerad” (D12)

Ocksa om lararen har gjort nagot annorlunda minns deltagarna det, som i exemplet ovan nar
lararen pratade om sin egen hembygd vid ldsningen av ”’Strovtag i hembygden”. Det var en
personlig ingdng som deltagarna uppskattade. Aven kinslan av att larare och elever far en
gemensam lasupplevelse av Kejsarn av Portugallien namns som minnesvéard: ”nér du pratade
om att du nar du last om den med aren andrat perspektiv fran dottern till pappan” (D4). Ett
till exempel som namns ar nér lararen i samband med Carl Michael Bellmans epistel nr. 23
spelade upp en liten scen och reciterade episteln. Detta ar nagot som flera av eleverna
kommer ihag:

“Léasningen blir inte kopplad bara till det man ldser utan det &r sjélva
upplevelsen”. (D12)

“Du overraskade oss lite dir med att du lag pa bordet” (D9).

Fem deltagare sager att det betytt mycket att lararen varit positiv och uppmuntrande. D11
sager att ’du har gett det stodet, tink sjdlva, vad tror ni det hér betydde”.

D7, som inte laste bocker innan gymnasiet och som nu efterat har borjat lasa klassiker,
aterkommer flera ganger under intervjun till lararens roll och sager vid ett tillfalle sa har:

“Av alla grejor tror jag att jag minns mest for att du var si engagerad i allt. Jag
tror det ar darfor jag minns for det har jag markt med alla andra kurser att man
marker om en larare gillar vad den haller pa med och det marktes pa dig att du
gjorde, att du var sa engagerad i allting och att du visade intresse. Jag tror att det
gjorde oss, i alla fall mig intresserad. Annars ar det ganska latt med skolgrejor
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att det liksom aah.... Litteratur.... Men det var att du var engagerad som gjorde
att jag minns det mest.” (D7)

Det lararen utstralar och signalerar angaende syftet med lasning verkar saledes ha stor
paverkan pa eleverna.

Meningsfulla examinationer

Ocksa examinationer diskuteras i intervjuerna och nér det galler vilka examinationer
deltagarna foredrar har framst tva typer namnts: muntliga seminarier och skriftliga analyser.
Dessa dr ocksa de vanligaste examinationerna som personerna har haft nar det galler
skonlitteratur och variationen i vad som &r och inte & meningsfullt och intressant ar storre &n
inom ménga andra omraden i undersokningen. Aven muntliga presentationer tas upp av tre
elever som nagot som gor att de minns de texter de arbetat med.

En majoritet foredrar seminarier med motiveringen att det ar intressant, kul, latt och
“hdgt rankat” (D5). Nagra- argumenterar for bade skriftliga analyser och muntliga seminarier
och betonar olika fordelar med bada typerna av examinationer. Skriftliga analyser beskrivs
som béttre nar man verkligen vill fokusera pa att visa vad man kan. Det &r enligt deltagare D5
“ganska lite forberedelse men mycket utrymme for prestation. Man kan tdnka i lugn och ro
och man fér en eller ndgra fragor och kan bara liksom spotta ur sig allt man vill”. D2 anser att
en uppgift “fastnar om man gor nagot sjilv, att man maste plugga in det eller om man ska ha
en redovisning”. D1 anser att ”Skriftliga examinationer dr bra &ven om seminarier inte ar lika
jobbiga. Det ar mer givande om man kan sitta och skriva. Det blir liksom lattare att fa med
allting”. Hen utvecklar vidare med att foresla examinationer i tva nivaer:

”En niva seminarium, bara for att stimma av grejer. Sen i Dugga, bara skriva
analys, nar det ar hdga betygskrav. Sen dven presentationer sa har som du gjorde
nar det ar lite mer sjalvstandigt arbete. Nar man ska vélja en text da blir det
lattare att gora en presentation av det for det ar ens eget &mne ” (D1)

D1 namner alltsa flera alternativ som hen tycker att man kan kombinera nar det géller
examinationer, skriftliga analyser, muntliga seminarier och egna presentationer.

Angaende muntliga seminarier sager D6: ”Seminarium var bra. D& fir man prata
samtidigt som man bli examinerad. Man far nagot annat perspektiv och sdga sitt eget
perspektiv”’. D2 s&ger att hen gillar seminarier. Det blir lite mer givande med olika bocker
som man inte sjalv last utan som kamrater last och man far djupdyka i dem ocksa.”

Examinationer, sarskilt muntliga presentationer uppskattas ocksa av till exempel D5.
Nar deltagarna gjort nagot examinerande upplever hen att hen minns det béttre och har “mer
att hinga upp det pa” och att hen inte kommit ihdg en av bockerna hen valt om “det inte hade
varit for min presentation som jag hdll om huvudkaraktiren” (D5).

Olika examinationer har sina férdelar och nackdelar enligt deltagarna, men en kombination
och variation verkar uppskattas da deltagarna tycker att de har fatt visa olika formagor vid
olika examinationer. Sammantaget kan dock sdgas att examinationer i flera fall har befést de
kunskaper de fatt och gjort att de skonlitterara texterna har stannat i minnet.



25

Vad har upplevts som mindre meningsfullt och intressant och vad har
bidragit till detta?

Alla de texter och arbetssatt som eleverna lagt tid pa men glomt pekar indirekt pa att detta i
langden inte varit intressant och meningsfullt fér dem. Bland det de specifikt ndmner som
mindre intressant och meningsfullt kan nagra konkreta exempel inom kategorierna
skonlitteraturens innehall och arbetssétt hittas.

Innehall

| fragor om vad som har varit mindre meningsfullt och intressant i lasningens innehall har
framst tva saker framkommit, en del om textutdrag och en annan om relaterbarhet. |
intervjuerna ar det endast ett fatal som namner textutdrag som de minns. Majoriteten av
deltagarna ar eniga om att lasning av textutdrag ar mindre motiverande an lasningen av hela
verk. De sager att de oftast inte minns de korta utdrag som lasts pa en lektion utan i stallet
foredrar hela verk inklusive korta, men hela, verk sa som dikter och noveller. Nér det galler
romaner sager sex personer att de helst vill I&sa hela verk da det ger mer djup och mening.
Som n&mnts under rubriken “Arbetssitt” och underrubriken “’Tid och fordjupning” betonar
deltagarna vikten av att fa tid till detta och att denna typ av lasning ger mer, samt att det ger
mojlighet till givande diskussioner med andra. En deltagare sdger att “det jag inte minns &r
smatexter vi ldste pa en lektion for att prata om en epok” (D4).

Fem personer vill ha en blandning av hela verk och utdrag da de ser det som att man
kan lasa i olika syften. Nar det galler utdrag beskrivs det som att de ar bra for att man far en
inblick i olika verk och for att det inte blir langtrakigt. Bredd kan enligt en deltagare beskrivas
som “det ar kul att prata om olika grejer sa det ar ocksa kul med bredd. Djup kan vara
givande, men ocksa utdraget och trékigt. En blandning ar bra.” (D5) Endast en person séger
att hen hellre ldser utdrag for att “det haller motivationen uppe” (D1). De flesta &r alltsa
ganska negativa till lasning av korta utdrag.

Som tidigare redovisats under rubriken “Relaterbarhet” beskrivs l&sning av litteratur
som bara handlar om ungdomars kénslor och inte vidgar perspektiven i flera av intervjuerna
som mindre intressant, eftersom det inte ger ndgon utmaning och pdminner om hogstadiet.
»Jag upplevde i hogstadiet att det var mycket att man ska kunna relatera, sa vi laser
kirleksbocker och tonarsbocker om tonarsproblem och det kan ju vara sa dverdrivet”.

| vrigt framkommer ingenting som trakigt, meningslost eller ointressant nar det galler
innehallet, antagligen for att det inte har lagts pa minnet: i sa fall har jag vil glomt det”
(D10).

Arbetssatt

Att det som upplevts som ointressant har glomts bort galler &ven arbetssétten men under
intervjuerna har tva saker visat sig: loggboksskrivande och vissa examinationer. En fraga i
intervjun gallde hur eleverna staller sig till loggboksskrivande, alltsa att de kontinuerligt
skriver ner sina tankar under lasningens gang, ofta med givna fragor fran lararen. Tva
personer tycker det ar bra och meningsfullt med loggboksskrivandet, eftersom det har fatt
informationen att fastna. Resten, alltsa 10 personer, tycker att det forstor lasupplevelsen eller
att det inte ger nagonting. D12 &r avskrackt for att hen tycker att det var det enda de gjorde pa
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hogstadiet. D5 séager att “inte en enda gang under min skolgang har jag tyckt om lislogg” och
D10 beskriver det sa har:

”Om man fick en sagokénsla, ndr man behovde skriva ner de specifika
strukturerade frdgorna da kom man tillbaka till verkligheten liksom™.

D10 tar sarskilt upp en fraga som var typisk for loggboksskrivandet och som hen tyckte var
trakig:

”Jag tycker frigan "Hur tror du handlingen kommer att fortsatta?” ar lite trakig.
Den kan ibland forstora. Man kanske vill vara i nuet i boken och inte tanka sa
mycket pa framtiden. Loggar? Nej, man kanske ska kora lite bokklubb éver det
hela?”

D1 tycker ldsloggar “bara varit en jobbig grej” och tycker béttre om att svara pa fragor for
det dr mer konkret d&” och vill helst gora detta i diskussionsform. Nagra deltagare beskriver
loggboksskrivandet som ett onddigt och stérande inslag i l&sningen:

“Lasloggar dr nog bra, men jag kommer ihég att jag tyckte dom var jobbiga att
gora, for det blir liksom en extra l&dxa varje vecka. Men man gjorde ju dom. Jag
gjorde dom inte sa jéttenoga for jag hade inte s& mycket nytta av dom.” (D9)

”Det blir ganska jobbigt att det ar...ah hiar kommer en paus dven om jag skulle
vilja lasa pa mer.” (D7)

”...liksom om bokldsningen handlar om loggboksskrivandet eller om det handlar
om att lasa boken.” (D12)

Aven vissa examinationer anses som mindre meningsfulla. Tva personer ogillar skriftliga
analyser med foljande motiveringar:

”Om man ska skriva en analys 1 Dugga blir det s& mycket fokus pé sjdlva
skrivandet och da struntar man lite i vad det star. Det blir for mycket olika saker
att halla reda pa.” (D3)

”Skriftliga examinationer var inte sa inspirerande. Det kdindes som om analysen
vill ha ett specifikt svar och da borjade man dveranalysera lite”. (D10)

Ocksa vissa problem med seminarier ndmns. D5 sdger att nér det fungerar ar det “superkul”
men ir inte gruppen “optimal” blir det inte mycket till diskussion eller sa blir det “krystat” nér
“folk turas om att sdga saker som later bra for betyget”.

Att arbeta med lasloggar uppfattas enligt deltagarna néstan enbart som inspirations-
h&mmande. Det enda positiva som ndmns i intervjuerna &r att de kan vara bra som hjélp for
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minnet, men i 6vrigt ar lasloggar nagot som deltagarna inte tycker om. Nar det galler
examination rader det delade meningar om vilken typ som fungerar bast. Deltagarna foredrar
en kombination, da det finns for- och nackdelar med olika examinationer.

Har deltagarna upplevt att de har paverkats i efterhand av lasningen i
gymnasiet och i sa fall hur?

Hur gymnasietiden har paverkat deltagarna i efterhand undersoktes dversiktligt i enkaten.
Darefter fordjupades och utvecklades fragan i intervjuerna. Av enkatundersokningen framgar
att ingen av deltagarna har fatt ett minskat intresse for litteratur efter sina tre ar i gymnasiet
(se figur 2). 58 procent (19 st.) har blivit mer intresserade och 42 procent (14 st.) upplever
ingen forandring.

= Mer intresserad = Ingen forandring

Figur 2
Forandring av deltagarnas intresse for litteraturlasning efter gymnasiet.

I enkaten stalldes ocksa fragan om deltagarna har last skonlitteratur under de senaste sex
manaderna. Av figur 3 framgar att 65 procent (22 st.) har last ndgon typ av skonlitteratur det
senaste halvaret och 31 procent (11 st.) inte har last. En deltagare (4 procent) besvarade inte
fragan.
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m Harlast = Harinteldast = Svaradeinte

Figur 3
Antal deltagare i enkatundersokningen som har last skonlitteratur de senaste sex manaderna

Av enkaten framgar ocksa att den litteratur som deltagarna foredrar efter gymnasiet nar de far
valja sjalva handlar om spéanning (59 %), relationer (47 %), deckare (32 %) och klassiker

(29 %). Ovriga genrer som namns ar feelgood (26 %), faktabaserade bocker (26 %),
sjélvbiografiska bocker (26 %), historiska romaner (18 %) och poesi (12 %).
Enkatundersokningen visar alltsa att éver halften har blivit mer intresserade av lasning efter
gymnasiet och att genrerna spanning och relationsromaner véljs i forsta hand.

Intervjuerna visar att deltagarna pa olika satt har paverkats i efterhand av litteraturlasningen
under gymnasiet. Huvuddelen av svaren kan kategoriseras under rubrikerna identitet som
lasare och allménbildning och vidgade perspektiv.

Identitet som lasare
-1 det lage deltagarna &r nu, efter avslutade gymnasiestudier, reflekterar flera éver hur de ser

pa sin egen lasning och poangen med lasning i stort idag jamfort med tidigare. Sju av tolv ser
sig idag som lasande personer. De ser i retrospektiv hur litteraturundervisningen gradvis har
forandrat deras installning till 1&sning och till sig sjalva som lasare. En deltagare, D5,
uttrycker aterkommande sin tacksamhet 6ver detta:

“Folk liser inte bocker lingre. Jag har aldrig varit en sarskilt stor lasare pa egen
hand. Jag &r jattetacksam for att vi har last sa mycket i svenskundervisningen
just for att jag har fatt uppleva den typen av underhallning. [...] Det finns ju sa
sjukt mycket litteratur dar ute och det finns sa sjukt manga upplevelser och
kanslor som folk har satt ord pa i texter sa jag tycker det hade varit idiotiskt om
man inte hade fatt uppleva det. [...] Jag trodde aldrig jag skulle uttrycka mig sa
starkt och kansloméssigt om bdcker. Men nu nér jag tanker tillbaka &r jag
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tacksam for alla de tankar och kanslor som de bdcker vi har last har vackt hos
mig. Det kdnns héftigt och lyxigt”. (D5)

Deltagare D10 borjade lasa under den sista terminen i trean:

“Generellt har man fatt mycket sma brodsmulor och olika verk. Det &r
antagligen darfor jag har velat lasa Odysséen och Brott och straff och mer
klassiska verk. Man har fatt en liten inblick och det marineras lite i huvudet och
sen far det en till att lasa dem. [...] Man har blivit battre pa att lasa genom ettan
och tvdan och da blir det léttare att plocka upp saker i trean”.

Hen betonar den roda traden och att lasningen i arskurs 1 var en ingang till lasningen i de
andra arskurserna. Hen séger dessutom att lasningen i ettan gjort det lattare att “bara kunna
hélla i en bok, ldsa”. Samma person tycker ocksa att hen “far ihop lasningen” pa slutet i trean.
Flera exempel pa hur deltagarna uttrycker en identitet som lasare foljer har:

“Lésningen i ettan gav mig en ny hobby” (D11)

“Mitt lasintresse stegrade i gymnasiet. Jag har alltid varit lasintresserad men sen
rann det ut i sanden men av nagon anledning fann jag det igen. Det har sakert
med att gora att jag laste bittre bocker i gymnasiet dn 1 hogstadiet” (D12)

“Jag tyckte inte om att lasa innan gymnasiet. Alls. Men nu gor jag det sa det
kdnns som nagonting hande daremellan. Man &r formbar fortfarande. Man kan
nog bli ganska intresserad av att lasa, av att lasa i skolan. Jag kommer ihag att
nar jag laste Sagan om ringen (valfri bok under varterminen i arskurs 1) sa var
det ganska jobbigt och det var en ganska lang bok. Aven med Storst av allt
(under hostterminen i arskurs 1) sa var det annu mer sa. Sen borjade jag lasa pa
fritiden i tvdan sa nagonstans dar borjade jag se mig som en lasande person. Det
ar mest bockerna vi last som har gjort att jag vill lasa mer sjélv. (D4)

”Jag skulle inte sdga att jag dr en bokslukare. Men jag tror jag insdg att det ar
ganska mysigt att lasa. | borjan hade jag en uppfattning om att jag ar langsam pa
att lasa och det gar inte men under gymnasiet insag jag att det dr ganska viktigt
att kunna l&sa och det hjalper bara mig sjalv om jag kan ldsa mer och samtidigt
borjade jag inse att bocker dr ganska mysigt”. (D6)

D7, som inte laste bocker alls innan gymnasiet, borjade lasa romanen Brott och straff under
varen i arskurs 3:

“Det var ju for att du ndmnde den nér vi pratade pa en lektion, ndr vi pratade om
epokerna och nar vi har hallit pA med klassiker. Det var darfor jag kande att det
ar en san kiand bok som jag hade velat testa och ldsa.” (D7)
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D10 anser att hen har lart sig analysera mer och att lasningen i arskurs 1 banade véag for en
mer avancerad ldsning med analys 1 drskurs 3: ”Ettans ldsning har sdkert gjort det lattare att
bara kunna halla i en bok”.

Inte bara Iasning utan &ven framtida teaterbesok finns med som en mojlighet efter
gymnasiet: “det ar kul att man far méjligheten att ga pa teater. Jag tror att hade jag inte gatt pa
teater under gymnasiet hade jag kanske inte ként att jag skulle ga pa teater nu sjalv for jag tror
inte vi gjorde det under hogstadiet.” (D6)

Allmanbildning och vidgade perspektiv

Deltagarna har i intervjuerna tagit upp hur Iasningen under gymnasiet har paverkat dem rent
allmant. Sex av dem betonar att de forstar sammanhang béttre nu och att de har fatt en okad
allmanbildning. D3 uttrycker det bland annat sa har:

“Jag tankte inte alls pd Gunnlaug nér jag liste den utan tyckte bara den var
konstig, men jag horde nagon som pratade om vara gamla sagner och myter och
da tankte jag pa Gunnlaug och att det var ju kul att ha last den.” (D3)

“Jag tror jag kommer minnas ménga texter for att de har lite att géra med
tidsperioder jag tanker pa ibland. Fran antiken till exempel Medea.” (D3)

Flera uppskattar att de fatt ta del av det kulturella kapitalet och vidga sina vyer och enligt D3
ar litteraturhistoria bra for: “allt! Bra for allmanbildning, l&s6vning, historia. Det ar ju kul att
kunna saker liksom”.

D7, som tidigare aldrig laste bocker, ar glad att hen fick ta del av klassiker och att fa veta
nagot om deras forfattare. Hen menar att det hen larde sig “har fastnat™:

”Jag fick ett nytt...oj, det hir finns! Det finns sdna hir bocker som &r sé hér
kanda fortfarande. Jag kande att jag fick ett nytt perspektiv. Jag hade ingen
aning om Kafka eller...jag hade vil hort talas om Selma Lagerlofs namn nan
gang men aldrig liksom vad dom faktiskt har skrivit och varfor dom ar kéanda
idag.”

D2 ”har inte ldst svenska klassiker innan sa det gav perspektiv pa hur man ség virlden och hur
langt fram skrivandet lag och hur det utvecklats jamfort med idag” och ytterligare fem
deltagare menar att de har fatt Gvning i att leva sig in i andras perspektiv. De &r glada att de
har fatt lara sig om méanniskor, historiska och samhalleliga perspektiv.

”For mig var det bra, kanske ocksa for att jag tycker om att ldsa. Men jag tycker
det dr bra att man fér leva sig in i ndgon annans vérld”. (D12)

”Ju mer du laser desto lattare blir det och du far ut mer av det du laser. Hur du
kan agera, hur manniskor fungerar. Litteraturen ar ju en varld i sig och genom
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att lasa far man forstaelse for den varlden. Om du far forstaelse for en varld kan
du lattare ge dig in i andra varldar.” (D10)

Utover dessa tva kategorier namns att lasningen ger nagonting pa ett personligt plan, att man
tas bort fran skarmar och ges underhallning. Fyra deltagare anser att de av litteraturlasningen i
gymnasiet aven har fatt 6kad sprakforstaelse och ordforrad. De tycker att de har lart sig att
skriva battre, att de har fatt »forbittrad lisformaga” till exempel till hdgskoleprovet (D1) och
att de har utvecklat sin tankeformaga.

Lasningen under gymnasiet har saledes paverkat deltagarna pa olika satt, dar identiteten
som lasare, allmanbildning och formagan att sétta sig in i andras perspektiv ar faktorer som
uppges som viktigast.

Diskussion

Skolverkets riktlinjer for hur undervisningen i gymnasiet ska bidra till ungdomars utveckling
kan uppfattas som ambitiosa och svara att mata. Skolans uppdrag &r bland annat att lara
eleverna att soka sig till “skonlitteratur [...] som en killa till kunskap, sjilvinsikt och gladje”
och att ge eleverna en ”gemensam referensram” (Skolverket, 2011). Vi har i denna
undersokning gjort ett forsok att fanga den svarmatbara fragan och ringa in vad som kan ha
bidragit till det som ibland kallas ett livslangt larande. Enligt intervjuerna anser deltagarna att
mer matbara omraden som lasformaga och ordforrad har forbattrats vilket naturligtvis ar
positivt, men hur vet vi om elever upplever en gemensam referensram” och om de anvander
lasning till ”kunskap, sjalvinsikt och gldadje”? Genom att undersokningen framst &r kvalitativ
kan resultatet forefalla vara svart att generalisera, men i och med att deltagarna har fatt
utveckla sina tankegangar mer pa djupet i intervjuerna har det varit mojligt att fa en inblick i
vad som kan rora sig inom en manniska i didaktiska situationer och vad som stannar kvar
efterat. Flera individer beskriver ocksa liknande upplevelser och darav kan vi dra vissa
generella slutsatser.

Fragan om en gemensam referensram ar aktuell aven i den politiska diskussionen i och
med regeringens beslut om att infora en faststalld litteraturkanon i skolorna (2023). Varen
2024 har regeringen tillsatt en kommitté som ska faststalla vilket innehall denna kanon ska ha
och darmed bestdimma vilka referensramar som ska gélla. Men hjalper detta verkligen for att
pa riktigt fa litteraturen att internaliseras hos en individ och ge ringar pa vattnet som bidrar
till lasning pa egen hand genom livet?

Identitet som lasare och gemensam referensram

Pa fragan hur deltagarna idag tycker att de har paverkats av lasningen kan vi, bade i enkéten
och i intervjuerna, se ett 6kat intresse for lasning. Flera av deltagarna framstar som lasare som
kan vidga perspektiven och forsta olika nivaer av lasning vilket ar nagot de har utvecklat éver
tid under skolgangen och delvis ocksa efterat. Nagra beskriver sin lasutveckling som att det
under gymnasiet (och naturligtvis ocksa under grundskolan, men det ar utanfor denna
undersoknings ramar) har satts fron till lasutveckling for att sa smaningom skordas.



32

Flera av deltagarna upplever att de genomgar en forandring under gymnasiet dar de
under de tre dren steg for steg borjar identifiera sig som lasare. Svensklarare har i basta fall
mojlighet att folja sina elever i tre ar och kan i sddana fall arbeta mot mal som stracker sig
over lang tid dar sjalvfortroendet i en litterar identitet kan vara ett av dem. Har vill vi sérskilt
betona den roda traden genom alla ar, nagot som namnts flera ganger av deltagarna. De
upplevde att saker foll pa plats i arskurs tre pa grund av att de gradvis utvecklade en formaga
till och ett intresse for sjalvstandig lasning dér de kunde k&nna sig kompetenta. Férhoppnings-
vis kommer den nya laroplanen GY25 med d&mnesbetyg att ge stérre mojlighet att jobba pa
detta satt, med en kvalitativ langsiktighet nar det galler unga manniskors litterara identitet.

Att efter gymnasiet se sig som en person som laser bocker (och gar pa teater) gor att
man kanner sig delaktig i en gemensam referensram i en vidare bemarkelse an inriktad pa
specifika verk. En upplevelse av att man kan lasa en hel bok, forsta vad den kan séga och
kanna att det ar meningsfullt kan ses som en mer hallbar och langtgaende lardom &n att alla
har last till exempel H.C Andersen. Om man identifierar sig som ldasare gor det att man genom
livet har verktyg att ta del av andras tankar och upplevelser genom skonlitteratur, vilket 6kar
mojligheten att det ocksa hander. Deltagarna i undersokningen har beskrivit att de efter
gymnasiet har dkad forstaelse for ”hur médnniskor kan tdnka,” ’hur man kan agera” och "hur
vérlden fungerar” (D10) men &ven att l&sning numera ar mysigt” (D6) vilket kan ses som att
delar i Skolverkets stravan mot “kunskap, sjalvinsikt och gladje har uppfylits.

En person utan denna insikt och sjalvbild okar inte sin referensram per automatik bara
for att en l&rare presenterar en viss text. Detta talar mot diskussionen om en strikt kulturkanon
och for ett kontextbaserat urval beroende pa elevgrupp, larare och undervisningssituation. Att
under tre ar tillsammans med andra utvecklas till en person som laser med sjélvfortroende ar
kanske viktigare for att den gemensamma referensramen ska héllas levande an att forsta
varifran uttrycket “kejsarens nya kldder” kommer? Finns grunden, finns alltid m&jligheten att
bygga vidare pa bade sin allménbildning och sina och andras referenser i det som en deltagare
kallar ’spindelnat”.

Att vara del av denna mer grundlédggande referensram ar idag inte sjélvklart och kanske
har skolan ett av sina viktigaste uppdrag hér. Att ge ”sma brodsmulor” som “marineras lite i
huvudet”(D10) och pa sa vis vacka nyfikenhet ar ett langsamt arbete som larare séllan far se
hela frukten av. Att en person efter avslutad skolgang kanner sig bekvam i den litterara
vérlden och later begreppet “’ldsare” ingd 1 identiteten dr en av nycklarna till att den personen
fortsatter ta in andra perspektiv.

Till den gemensamma referensramen hor dock inte bara att anse sig tillhéra gruppen
lasare utan dven en grund till och ett intresse for fortsatt allménbildning. Kénslan av att ”det
var ju kul att ha last den” (D3) syns i intervjuerna men dven i enkaten dar deltagarna bland de
genrer de uppskattar efter gymnasiet vid sidan av mer véntade ’spanning” (59 %) och
“relationer” (47 %) dven namner Klassiker (29 %) i hogre grad &n till exempel feelgood”

(26 %) och “faktabaserade bocker” (26 %).

Vi vill i detta sammanhang podngtera att lararens val av ”allménbildande” texter
sjalvklart grundar sig i sddant som anses vara kanon i var kultur, till exempel det som ingar i
en svensklarares utbildning och i elevernas laromedel. Denna “’vidgade” kanon maste en
larare ta hansyn till i sitt urval.
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For att elever efter 300 poang svenska i bésta fall ska ha natt den grund i lasning som
ett lasningens ”spindelndt” kan ge genom att l&slust, analysverktyg, referenser, nyfikenhet och
allmanbildning kombineras och ger en identitet som lasare, behovs ett genomtankt innehall
och vél valda arbetsmetoder. Denna undersokning visar vad deltagarna sjélva anser har
bidragit till detta, vilket redovisas i resultatdelen. Nedan lyfts delar av detta resultat till
diskussion.

Vad har deltagarna uppfattat som meningsfullt och intressant nar det galler
litteraturlasningen under gymnasiet?

Intervjusvaren visar en kombination av olika faktorer som har upplevts som meningsfulla.
Resultatet delades in i innehall och arbetsséatt for tydlighetens skull, men dessa tva ar ofta
svara att sarskilja. Enligt enkatensvaren ar arbetssattet viktigare an innehallet for att texten ska
gora avtryck, men i intervjusvaren namns ofta arbetssatt och innehall som en helhet, och det
ar viktigt att ta det i beaktande. | den didaktiska situationen samspelar olika komponenter och
bildar en generell upplevelse av lasningen, men for att fa syn pa vad denna helhet bestar av
behover delarna belysas.

Kognitiv utmaning

Nar det géller innehall visar undersékningen att gymnasieelevers mognad och kognitiva
formaga inte bor underskattas. Den typ av lasning som har relevans under hogstadiet, dar
innehallet appellerar mer direkt till ungdomarnas eget liv, uppfattas av deltagarna i denna
undersokning som ointressant och trakig.

De texter som i stéllet har uppskattats hade nagon sorts “annorlunda innehall” med en
“twist”. Flera deltagare har ocksa stimulerats av att innehallet inte bara var personligt och ser
fordelar med att fa utmana sina tankar, lasa mellan raderna eller bli underhallna. Vart att
notera har &r att ingen uppfattar nagon av texterna som for kognitivt utmanande, trots att
manga av dem &r klassiker som kan betraktas som svara och som larare ibland kan dra sig for
att anvanda i undervisningen. Vad som uppfattas som kognitivt latt eller svart varierar
naturligtvis mellan individer och elevgrupper. Det &r upp till den professionella l&raren att
beddma vilka texter och arbetsmetoder som &ar lampliga i ett visst sammanhang.

Att hitta texter som kan stimulera en nyfiken ung méinniska och samtidigt ’kroka i
deras befintliga kunskap och kognitiva mognad kan vara en utmaning. Vara deltagare namner
Frankenstein, Elda telefonkataloger, Lasermannen, Angest, Kejsarn av Portugallien, Ett
ansprakslost forslag och Forvandlingen som texter de har uppskattat utifran denna aspekt.
Trots att dessa texter inte konkret relaterar till svenska ungdomars liv har de uppskattats och
kan ses som exempel pa litteratur som ar allmanmansklig och kanske darfor relaterbar pa ett
djupare och for gymnasieungdomar anda meningsfullt plan.

Ibland kan det kognitiva perspektivet vara mer givande an det som berdr rent
personligt. Det ar latt gjort att som larare fokusera pa att litteratur ska berora eleverna pa ett
personligt kdnsloméssigt plan och att man i sin iver att f4 med alla stéller fragor som “Hur
skulle du k&nna om du hade upplevt detta?””. Detta kan naturligtvis vara ett sétt att {4 eleverna
engagerade, men denna undersokning visar att alla inte &r roade av eller bekvdama med att ta
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sig an litteratur pa det sattet. D4 till exempel uppskattar att lasa for att lara sig nagot nytt och
tycker att det kan vara jobbigt att 1asa med installningen att det maste vara kul eller berora.
Det finns en tendens att i svenskundervisningen fokusera pa att betona det lustfyllda och
personliga, men vissa elever vill helt enkelt 1&sa med ett mer kognitivt och generellt fokus och
detta ar viktigt att komma ihag och respektera. Kanske kan “ldslust” ocksa jamforas med
idrottens “rorelseglddje”. Det gér att fa ut nagot av trdning dven om man inte kdnner
rorelsegladje. Vissa uppnar det efter vagen, andra inte men de flesta fortsatter &nda motionera
i nagon form eftersom effekten av traningen (eller lasningen) trots allt &r positiv. Vagen dit
kan dock se olika ut och innefatta mer eller mindre moda.

Att litteraturen garna kan vécka kanslor for att fanga deltagarnas intresse framgar
tydligt, men det dr uppenbart att det som vécker dessa kanslor ocksa behdver ha substans och
ett bredare innehall for att upplevas som meningsfull I&sning. En slutsats som vi kan dra
utifrdn detta ar att lirare inte ska vara radda fOr att ta sig an s kallade ”svara” texter, utan
snarare lagga mdda pa de didaktiska valen som passar i samband med lasning av dessa texter.

Associationer - den roda traden

Verk som kan associeras med varandra eller nagot annat har i hogre grad stannat i minnet och
detta har visat sig ha stor betydelse for deltagarna nar det géller att komma ihag och tycka om
lasningen under gymnasiet. Detta galler inte bara associationer till lasupplevelser, utan ocksa
andra upplevelser i och utanfor skolan. Texterna har pa det sattet fungerat som en spegel av
andra upplevelser och som en kalla till gemenskap.

Deltagarna har ocksa sjélva och tillsammans med klasskamrater skapat egna
associationer utifran det de har Iast vilket visar att lasningen pa nagot satt har integrerats i
deltagarnas tillvaro och blivit ndgot mer dn bara textlasning. Det har ocksa varit ett roligt satt
att skapa samhorighet och ett medel att forsta och forklara olika foreteelser i tillvaron. Att
kunna skapa egna associationer visar pa kreativitet. Dar deltagarna inte har nagon association
till 1asningen skapar de en egen, vilket gér den mer meningsfull. Nér det galler denna aspekt
kan lararen bidra genom att ge associationer och stimulera elevernas frihet att skapa egna, och
darmed &ven starka den litterdra identiteten och tilltradet till den litterdra varlden.

Att som larare kunna stimulera denna aspekt av lasning genom att ha frihet att valja
texter som passar in i elevgruppen och deras situation just nu, och innehall som kopplas till
teman som eleverna har visat intresse for tidigare, &r naturligtvis vardefullt for att kanslan av
meningsfullhet ska kunna bibehallas och fordjupas. Detta galler dven for lararnas motivation
vilken ocksa behover stimuleras och séllan lyfts i diskussionen om undervisning. Manga
larare har erfarenhet av att spontant och snabbt planera om sin undervisning beroende pa vad
elevgruppen visar intresse for. Detta ar en del av professionaliteten och dessutom en av de
faktorer som manga larare upplever som roliga och stimulerande i yrket.

Varierat arbetssatt och olika ingangar i lasningen

Torells (2002) modell med tre litterara kompetenser belyser olika perspektiv pa lasning, dar
de tre komponenterna i balans ger de bésta forutsattningarna for en bra lasdidaktik. Han
menar att skolan ofta endast poangterar performanskompetensen och att de andra faktorerna
forbises i skolsystemet. Ocksa Olle Nordberg (2017) &r kritisk till att undervisningen betonar
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prestation pa bekostnad av upplevelse. Av var undersokning framgar att deltagarna kan skilja
mellan olika sorters lasning och att de har uppskattat variationen. De har stimulerats av att fa
vaxla mellan olika ingangar i texterna och utveckla saval kansloméssiga aspekter som
analysformagor och kognitiva formagor. 1 viss man skiljer de mellan lasning pa fritiden och i
skolan, vilket ocksa deltagarna i Olle Nordbergs undersékning gor. De elever som intervjuas
dar visar att de gor en tydlig atskillnad mellan fritidslasning och skollasning och att
fritidslasningen ar mer motiverande. Nordberg anser att de olika typerna av lasning borde ga
att kombinera och att en uppdelning mellan dem egentligen ar kontraproduktiv och begrénsar
lasprocessen. Detta ar nadgot som ocksa vi kan se i denna undersokning. Deltagarna, som inte
ar bekanta med de litteraturdidaktiska teorierna, varderar inte ké&nsla, kunskap, analysmetoder
eller historisk bakgrund olika hogt. Snarare tycker de att dessa aspekter forstarker varandra i
en total upplevelse. Detta talar for att blicken maste lyftas till att se hur delarna tillsammans
bildar en meningsfull helhet.

Texten i ett sammanhang

Nagot som Torell, i likhet med andra receptionsteoretiker, lyfter ar den enskilda lasarens
inverkan pa lasupplevelsen, det vill saga dialogen mellan lasaren och texten (2002). Var
undersokning visar att det ar viktigt att pa ett eller annat sétt kunna relatera till innehallet i
texten, att den pa nagot satt ska berdra lasaren som person. Daremot behéver den inte direkt
handla om nagot som lasaren sjalv har upplevt eller kant. Det &r uppenbart att deltagarna i
denna undersokning vill lyfta blicken fran det direkt individuella perspektivet. D5:s tankar ar
representativa for majoriteten av deltagarna nér hen uppskattar att ha fétt andra perspektiv
och tankar kring livet och folk och virlden i stort” men att ldsningen samtidigt var ”givande
pa ett personligt och kdnslomassigt plan”. De uppskattar alltsa att kunna relatera till
innehéllet, men visar dven att begreppet “relaterbarhet” ér vidare én att bara berdra en sjalv
som person. F6r manga handlar det snarare om att pa olika satt férsta sin omvarld. I detta
vidgade perspektiv blir relationen mellan lasaren och texten bade en mojlighet till individuell
spegling och ett fonster ut mot omvérlden. Att hitta forbindelsen har mellan det inre och yttre
blir en viktig del i lararens uppdrag.

Det &r dock inte bara dialogen mellan lasaren och texten som har betydelse for
deltagarna i denna undersékning. Den typ av relation som framgar som mest meningsfull och
som namns av nastan alla &r att fa dela upplevelsen och tankarna med andra. Detta har
beskrivits som roligt, larorikt och utvecklande. Att samarbeta och diskutera texter beskrivs
ocksa som starkande for den sociala gemenskapen i klassen.

Den subjektiva lasarens relation till texten, dialogen mellan “jaget” och ”duet” (Torell
2002) &r alltsa uppenbar, men det allra mest meningsfulla verkar vara nar lasningen sker i vad
som kan beskrivas som en polylog, alltsa nar flera lasare har en relation till samma text och
kan hjalpa varandra att vidga diskussionen och perspektiven. Lérarens roll som “medldsare”,
det vill sdga en som deltar i upplevelsen snarare &n en som redan “’vet” allt, har ocksa
uppskattats av deltagarna. En av de faktorer som har bidragit till att lasningen har kants
meningsfull har varit att aven fa hora lararens perspektiv, att diskutera mojliga tolkningar och
dela upplevelser med bade lararen och gruppen. Det har stor betydelse att lasningen delas av
flera och att lararen ocksa ingar i gemenskapen, i polylogen.
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Tid och fordjupning

I var undersokning understryker deltagarna betydelsen av tid till fordjupning for att lasningen
ska fastna och ge nagot pa djupet. Har korsbefruktar innehall och arbetssétt varandra extra
tydligt. Att ge tid att fordjupa sig i texterna innebar att forstaelsen for innehallet kan 6ka och
att fler associationer kan skapas. Att dessutom fa gora det tillsammans med andra gor
lasupplevelsen &nnu mer meningsfull.

Detta ar nagot som inte alltid &r sa latt att forverkliga och tidsbristen som manga larare
upplever i undervisningen &r utbredd. Det ar mycket som ska hinnas med och lasning av
skonlitteratur behandlas ofta som nagot som kan goras vid sidan av annan undervisning, vilket
bland annat Anders Ohman (2015) papekar. Det ar inte ovanligt att larare later eleverna lasa
en bok hemma medan man gar igenom annat i skolan och sen aterkommer till boken i en
examination. Detta ar en vanlig och fullt forstaelig 16sning pa ett svarlosligt problem.
Samtidigt som kunskap, forstaelse pa djupet och verklig insikt inte kan stressas fram, ar den
tid kurserna har till sitt forfogande i forhallande till det stoff som ingar en ekvation som ar
svér att f4 ithop. D4 ligger det néra till hands att mer “nyttigt” och métbart innehall prioriteras
pa bekostnad av aktiv lasning av skonlitteratur. Av denna undersokning framgar att detta inte
ar en onskvard prioritering om skolan ska uppfylla sitt uppdrag nar det galler lasning. Aven
om det inte &r rimligt att all lasning ska hinnas med under lektionstid finns ingen sa kallad
effektiv undervisningsmetod som kan ersétta vikten av att ge lasningen kvalitativ tid.

Vad har uppfattats som mindre meningsfullt?
Mindre meningsfulla inslag i undervisningen har inte namnts sa mycket av deltagarna i denna
undersokning. Detta kan bero pa att dessa faktorer har glomts bort i efterhand. Exempelvis att
lasa textutdrag och vissa typer av examinationer ndmns som mindre motiverande, men utéver
det &r det bara ett inslag i undervisningen som utmarker sig som negativt och det ar
loggboksskrivandet. Denna fraga fanns explicit i intervjun. | princip ingen av deltagarna
tycker att denna typ av uppgift ger ndgot annat &n mojligen ett stod for minnet. | Gvrigt ar det
mest en belastning att behdva svara pa loggboksfragor. Detta tar dod pa lasupplevelsen och
forstor “sagokénslan” som D10 formulerar det. Denna reaktion &r nog inte sarskilt forvanande
for en erfaren larare, och dnda ar det en vanlig metod nar man arbetar med litteratur i skolan.

Enligt var erfarenhet av ett langt yrkesliv som larare anvands loggboksskrivande i
ganska hdg grad, bade av oss sjalva och av kollegor i gymnasieskolor. En mycket stor del av
eleverna har aven anvant denna metod tidigare i skolan. Sa varfor lever loggboksskrivandet
kvar i manga klassrum? Detta kan bero pa att det har en kontrollfunktion. Lararen vill
sékerstélla att eleverna verkligen laser bockerna. | ett samhalle dar recensioner och Al-
genererade texter finns bara ett klick bort upplever manga larare att det tyvarr behovs fler
kontrollfunktioner, ibland pa bekostnad av det som engagerar och intresserar. Kanske kan
denna typ av uppgifter battre legitimeras om lararen tydligt forklarar syftet med dem — att
kontrollera att eleverna har last? Om eleverna far veta syftet forstar de varfor de ska gora det
och da blir uppgiften nagot som inte behdver forvéantas vara sa rolig, utan mer som ett sétt att
visa lararen att man gor det man ska.

Loggboken kan ocksa fungera som en metod for eleven att strukturera sina tankar om
en text och darmed i forlangningen kanske fa en djupare upplevelse. Allting i livet kan inte ge
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beldning direkt och det ar ocksa viktigt att formedla att uthallighet kan ge en starkare och mer
hallbar beléning pa langre sikt. Emellertid ska man vara medveten om hur loggboksskrivandet
kan uppfattas och att de gjort det manga ganger pa hogstadiet, for att darmed kunna utveckla
alternativ och inte fa eleverna att tappa motivationen.

Sammanfattande kommentarer

Sammanfattningsvis visar var undersokning att en larare som undervisar sina elever i tre ar
inte far hela bilden av vad de faktiskt far med sig efter skolgangen. Manga saker “satter sig”
hos ungdomarna efterat. Detta ar ocksa ar en av anledningarna till att det har kénts
meningsfullt att genomféra denna undersdkning. For en larare kan det vara motiverande att ha
i minnet att den tid och tankemdda hen har lagt ner pa sin undervisning ger frukt som ofta
mognar gradvis och i efterhand.

Ungdomar vill lasa och de vill se sig som lasare. Det visar undersokningen fran Statens
medierad (2023) och Olle Nordbergs doktorsavhandling (2017). Detta méarks ocksa i denna
undersokning, da attityden till lasning av skonlitteratur genomgaende ar positiv. Att de inte
laser lika mycket som de skulle vilja kan ha manga orsaker, som inte ska diskuteras har. Det
vi daremot kan konstatera ar att vi larare faktiskt kan ha ett bra utgangslage nar det galler att
stimulera till lasning och att vi ocksa har stod i didaktikforskningen. Lousie M. Rosenblatt
(2002) anser att en verklig kompetens som lasare far man bara om man ocksa agnar sig at
estetisk lasning, inte bara efferent. Orjan Torell (2002), Olle Norberg (2017), Judith Langer
(Ohman, 2015) och Rita Felski (2008) ar alla inne p& samma linje nar de beskriver vad som
ké&nnetecknar en kompetent lasare som, med Nordbergs ord (2019), har en litterar identitet.
Dessa receptionsforskare betonar pa olika satt vikten av att lasa for nojes skull, att fa en
personlig upplevelse samtidigt som man ocksa kan lasa pa en distanserad niva.

Denna undersokning och didaktikforskningen visar att litteraturldsning i gymnasiet ar en
komplex fraga. Laskompetens och litterar identitet ar en ldngsam kvalitativ process som i en
stoffspackad skola och ett effektivitetsinriktat samhaélle inte alltid vérderas, eftersom resultatet
inte kan matas pa kort sikt. Att kategorisera lasning i olika typer med varierade syften ar ett
satt att teoretisera och fa syn pa olika perspektiv pa lasning, men i verkligheten samverkar
flera faktorer sa mycket att det ar svart att skilja dem at. Det som &r kognitivt utmanande far
en extra dimension om det ges tid, vacker kanslor och om man diskuterar det med andra. Far
man dessutom jobba med det pa ett kreativt satt och samtidigt lara sig verktyg for analys kan
det ge ytterligare en dimension till lasningen. En kompetent larare kan i en given kontext med
en given elevgrupp hitta olika ingangar till lasning som korsbefruktar varandra. | sadana
situationer kan helheten i bésta fall bli mer &h summan av delarna.

En optimal litteraturdidaktik ar naturligtvis inte alltid latt att uppna av manga skal,
varav nagra har diskuterats ovan. Tydligt ar dock att lasning av skonlitteratur maste ges tid, sa
att det skapas majligheter till fordjupning i tryggt samspel med andra, med en l&sintresserad
larare och med majligheter till variation utifran individer och elevgrupp. Fér att som ung
manniska fa en identitet som lasare och darmed kunna ta del av ett samhalles referensram
maste lasmotivationen och kanslan av laskompetens komma inifran individen sjalv. Pa sa satt
blir lasningen meningsfull pa riktigt.
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Didaktiska slutsatser
Nagra korta lardomar vi drog utifran denna undersokning och som kanske, efter lararens
anpassning till grupp och situation, kan vara till hjalp i klassrummet ar:

Baka inte ihop alltfor manga betygskriterier i samma examination - It ibland
skrivande vara skrivande och litteratur vara litteratur.

Hela verk (inklusive lyrik) fastnar i minnet

De utdrag eleverna fatt lasa har inte fastnat, men samtidigt uppskattas allmanbildning
av eleverna. Kanske kan allmanbildning nas av faktatexter snarare an textutdrag?
Litteratur behdver tid och fordjupning i klassrummet

Relaterbart betyder inte samma sak for elever pa gymnasiet som pa hdgstadiet och de
ar redo att ga vidare.

Diskussionerna &r viktiga bade som socialt smérjmedel och for att texterna ska stanna
I minnet, och dessutom fordjupar samarbete med andra l&asupplevelsen.

Slutet pa den roda traden i litteraturundervisningen kommer inte forréan i trean. Manga
deltagare satte ord pa detta forst i samband med intervjun.

Deltagarna har i efterhand uppskattat att lasa nagot de kanske inte hade valt sjalva och
sdger att ’det dr kul att ha l14st den”.

Variera och motivera eventuella kontrollfunktioner som loggbdcker.

Strdva mot en gemensam referensram i det vidare begreppet — en litterdr identitet
snarare dn en genomford laslista.

Lat personliga associationer ta plats och dela lasupplevelsen med eleverna. Gor texter
och referenser till era egna.

Lasningen i skolan kan vara “négot annat” an fritidslasning och analysverktyg har inte
setts som negativt for lasupplevelsen. Om de sedan kommer tillbaka till fritidslasning
finns “en till dimension” som de kan anvinda om de vill.

Att inte forutsatta att eleverna vill att litteraturlasning bara ska vécka lust och kénsla.
Olika personer far ut olika saker av skonlitteratur men kravet att lasning ska vara “kul”
och personligt kan gora elever obekvama och ta fokus fran det som anda upplevs som
meningsfullt och ger nya perspektiv.

Lararna behover inte vara “hérliga” och till exempel spela teater infor sin klass. Det
viktiga dr att det man gor som larare kanns arligt och bekvamt, eftersom det &r ett
samspel mellan alla inblandade i en given situation.

Brister i undersokningen samt forslag pa vidare forskning

Denna undersokning har en del brister som bor lyftas. En faktor som kan ha paverkat
resultatet &r det urval av deltagare som tackat ja till att medverka. Resultatet baseras pa en
enkat med 34 svar samt 12 intervjuer. Den storsta och viktigaste delen av resultatet utgar fran
de 12 intervjuer som gjordes, men vart att namna ar ocksa de som valde att inte deltaga. Det
ar mojligt att de som redan hade ett visst intresse for lasning ar de som tackade ja och att
resten inte svarade. Att 42 procent valde att inte svara pa enkaten kan ha manga anledningar
men avsaknad av intresse for lasning kan vara en av dem. Detta bor beaktas vid en tolkning av
resultatet.
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A andra sidan var de som deltog i intervjuerna inte enbart sddana som under skolgangen
var extra ambitiosa nar det galler lasning och som gick ut med hdga betyg. Slutbetygen hos
deltagarna varierar mellan D och A, och flera av dem tyckte inte om att l&sa fore eller under
gymnasiet. Darfor kan vissa generella slutsatser anda dras utifran i resultatet.

Annu en faktor som bor beaktas vid tolkning av resultatet ar det faktum att samtliga
deltagare i denna undersdkning har gatt pa teoretiska gymnasieprogram. Detta betyder inte att
de nodvandigtvis kommer fran familjer med akademisk bakgrund eller lasvana, men det
innebar anda att de har siktet installt pa skola och eventuella hdgskolestudier efter gymnasiet.
Om undersokningen skulle ha gjorts pa andra gymnasieprogram ar det mojligt att resultatet
skulle ha sett annorlunda ut. I utformningen av litteraturundervisningen &r det viktigt att vara
medveten om att det kan vara skillnad mellan vad olika elevgrupper uppfattar som intressant,
meningsfullt och stimulerande dven inom samma program och arskurs.

For att ytterligare utveckla detta &mnesomrade skulle fler liknande undersokningar behéva
genomforas. Den storsta delen av forskningen inom litteraturdidaktik handlar om lasning av
skonlitteratur under skolgangen, medan det inte i lika hog grad har undersokts vad som sker
efterat — alltsa det som Skolverket kallar “det livslinga lirandet”. For att fordjupa denna
kunskap och kunna generalisera den &r ett storre urval onskvart, dar ocksa fore detta elever
fran yrkesprogram deltar. Vidare skulle undersékningar i ett annu senare skede, till exempel
tva eller tre ar efter gymnasiet, vara av véarde. Deltagarna i denna undersokning hade tagit
studenten bara cirka ett halvar innan enkatundersokningen och intervjuerna, och darfor var
deras minne ganska farskt. A andra sidan kan en identitet som lasare best& av faktorer som
individen inte minns specifikt, till exempel om lasningen har skett i en kreativ miljé och en
tillatande anda. Faktorer som dessa har en tendens att internaliseras och stanna kvar som en
kansla och ett forhallningssatt utan att individen &r medveten om exakt vad som gor att hen
identifierar sig som en lasare. Det ar ocksa detta som bidrar till det svarmétbara i denna typ av
undersdkning, men som detta projekt har gjort ett forsok att identifiera och problematisera.
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Bilaga 1: Enkatfragor

1. Samtycker du till att delta i studien?
| Ja, jag samtycker | Nej, jag samtycker inte |

N

Vilket gymnasieprogram gick du?
| Natur | Ekonomi |

3. Vilket ar tog du studenten?

4. Kon
| Kvinna | Man | Annat/vill inte uppge |

5. Upplever du att ni laste mycket skonlitteratur (romaner, noveller, dikter) i skolan pa hogstadiet? Ga pa
din kédnsla. Det &r hur du upplever det vi &r ute efter.

Ja, mycket Ja, ganska Varken mycket eller | Ganska lite Viéldigt lite
mycket lite

6. Har du last nagon skonlitteratur pa fritiden de senaste manaderna?
[Ja | Nej |

7. Vad laste du d&? (Frisvar)

8. Om du ibland laser pa fritiden, vad tycker du om for sorts bocker? (Klicka i flera om du vill)
Deckare | Spanning | Relationer Klassiker | Feelgood | Faktabaserat
Poesi Historiskt | Sjalvbiografiskt | Annat

9. lsvenskal,2och3 fick du l&sa ett antal skonlitteréra texter (dvs romaner, noveller, poesi etc). Vi

kommer nu stélla nagra fragor om vad du minns av denna lasning.

Nar du tanker tillbaka pa vad du last under gymnasiet, hur upplevde du méngden skonlitterar lasning?
Vi laste mycket Vi laste ganska Vi laste varken Vi laste ganska Vi laste véaldigt

mycket mycket eller lite lite lite

10. Vilka skonlitterara texter minns du fran svenskundervisningen? Tag ndgra minuter och tank efter och
skriv ner vad du kommer ihag. Det kan vara vad som helst, litet eller stort, t ex del av innehéllet, namn
pa forfattare och/eller text, hur vi jobbade med det, diskussioner mm. (Frisvar)

11. Om du tanker pa de texter du namnt ovan, varfor tror du att du minns just dessa texter?

Sattet vi jobbade | Det skulle Innehéllet i texten | Jag kunde Den var skriven

med dem examineras vad intressant relatera till mitt pé ett annorlunda
eget liv satt

Den var bra Innehallet var Texten var svar Annat

skriven trakigt

12. Om du angett ”Annat” pa fraga 11, precisera vad du menar. (Frisvar)

13. Skulle du saga att dina tre ar pd gymnasiet har forandrat ditt intresse for litteratur?

Ja, jag har blivit mer intresserad Ja, jag har blivit mindre Nej, ingen forandring
intresserad

14. Ar det négot ytterligare du vill tillagga? (Frisvar)
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Bilaga 2: Intervjufragor

Bakgrund
e  Laser du pa fritiden?
e Mer eller mindre an pd gymnasiet? Varfor tror du att det ar sa?
e Vad kommer du ihdg frdn gymnasiet och varfor gér du det?

Bdrja med att kryssa for i listan med texter (se bilaga 3 och 4)
e Nu har du blivit pAmind om vad vi laste, beratta varfor du tror att du kommer ihdg dem?
e  Varfor tror du att du har glémt de andra?

Vilken lasning upplevde du som:
e Mest meningsfull

e  Trakig

e Intressant

¢ Rolig

e Svar

e Latt
Utveckla!
Innehéllet

e Vad innebar det att ett innehall ar intressant?

e Manga i enkéten svar tyder pa att mycket av lasningen inte gick att relatera till er sjalva som personer
Var det sa for dig ocksa?

e Tror du l&sningen hade gett mer om du hade kunnat relatera den mer till dig sjalv och ditt eget liv?

e Vi har last romaner, noveller, drama och lyrik. Borde ndgon genre fatt storre eller mindre plats?

e | enkaten kom manga ihag Elda telefonkataloger, Bellman, Modernismen, Kafka och Selma Lagerlof.
Berétta varfor du tror att just detta har fastnat?

Arbetssatt
e Hur upplevde du olika sétt att jobba med litteratur? Vilka tyckte du mest/minst om? T ex diskussion,
lasloggar, skriftliga analysfragor, seminarier, teater etc
e Tank dig att du ska borja jobba med en svar skonlitterar text. Skulle det for dig vara mest givande att:
o tasig an den med analysmetoder som stilfigurer och vandpunkt?
o borja diskutera innehallet och sdnt som har med oss alla att géra som ddden, skuld, radsla,
karlek mm?
o drar det mer givande att fa textens bakgrund om t ex hur texten kom till och forfattaren?
o att ni som elever jobbar fram vilka tankar och tolkningar ni har och sedan jobbar vidare utifran
detta?
Vilka av dessa saker vécker intresse?
e Kan de litteraturvetenskapliga metoderna som stilfigurer, dramaturgisk modell mm. sta i vagen for
upplevelsen eller &r de en vég in i texten.
e Vad tycker du ger mest? Fé hela verk eller flera utdrag av verk. Bredd eller djup? For- och nackdelar?
e  Reflektioner pa loggboksskrivande?

Allmént
e Kan du minnas nagon litteratur som har berért dig (rent allméant)? Var det nagot av det du last i skolan?
e Vad krévs for att litteratur ska beréra dig?
e Om du skulle fa lagga upp skonlitteraturundervisning, hur skulle du gora da?
e  Hur skulle du jobba med texterna?
e Vilken typ av litteratur skulle du valja?
e  Hur skulle du examinera?
e Om man ska lasa skonlitteratur i gymnasiet, vad ska det vara bra for? Var det bra for dig?
e Vad tycker du att din larare har signalerat (eller sagt rakt ut) nar det géller vad litteratur &r bra for.
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Titel

Forfattare

AK 1

Elda telefonkataloger

John Aijvide Lindkvist

Han hade gron kostym

Clara Pehrsson

For sale. Baby shoes. Never worn.

Ernest Hemingway

Mod

Per Nilsson

Ett halvt ark papper

August Strindberg

Romaner 1. En av fdljande romaner:
Sa har jag det nu

Lat den ratte komma in

Ditt hjérta ar mitt

Storst av allt

Meg Rosoff

John Aijvide Lindkvist
Anna Thuresson

Malin Persson Giolito

Romaner 2: valfri

AK 2

Odysseen (utdrag) Homeros
Iliaden (utdrag) Homeros
Medea Euripides
Gudars like Sapfo

Gunnlaug Ormstungas saga

Inferno (Den gudomliga komedin) (utdrag)

Dante Aligiheri

Alla borde vara feminister

Chimamanda Ngozi Adichie

Ett ansprakslost forslag

Jonathan Swift

Don Quijote (utdrag)

Miguel Cervantes

Gullivers resor (utdrag)

Jonathan Swift

Robinson Crusoe (utdrag) Daniel Defoe
Candide (utdrag) Voltaire
Ack du min moder Bellman
Frankenstein Mary Shelley

Det skvallrande hjdrtat

Edgar Allen Poe

Den unge Werthers lidanden (utdrag)

Johann Wolfgang von Goethe

Strovtag i hembygden

Gustaf Froding

Jag élskar dig s3 mycket att jag hatar mig

Hakan Hellstrom

Valfri roman “fran litteraturhistorien”:

e  Oliver Twist

e  Stolthet och férdom e Jane Eyre
e Northanger Abbey. e Madame Bovary
e  DrJekyll och Mr Hyde e Candide
e Karmela e Anteckningar fran kéllarhalet
e  Frankenstein e  Tidsmaskinen
e De tre musketdrerna e Singoalla
e  Enviérldomsegling under havet e  De fyras tecken
e Robin Hood e Huckleberry Finn
e Greven av Montecristo

AK 3

Tomten Georg Rydberg

Kejsarn av Portugallien

Selma Lagerlof

Flickan med svavelstickorna

H.C. Andersen

Bortbytingen

Selma Lagerlof

Valfri: Korkarlen, En herrgardssagen, Gosta
Berlings saga eller Herr Arnes penningar

Selma Lagerlof

| februari stod levandet still

Tomas Transtrémer

Angest &ngest 4r min arvedel

Par Lagerkvist

Det faller sno

Karin Boye

Ja visst gor det ont

Karin Boye

Valfri dikt/lattext
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Titel

Forfattare

AK 1

Det osynliga barnet

Tove Jansson

Sista maltiden

Jonas Hassen Khemiri

Honey

Johanna Thydell

Romaner 1 — val mellan:

Nar hundarna kommer

Jessica Schiefauer

Innan jag dor

Jenny Downham

Ondskan &r en blond pojke

Fredrik Hardenborg

- (M)ornitologen Johanna Thydell

- Stjarnldsa natter Arkan Asaad

- Du, bara Anna Ahnlund
Romaner 2 — val mellan:

- Lasermannen Gellert Tamas

- Svenne Per Nilsson

- Den besynnerliga handelsen med hunden om | Mark Haddon

natten

- Har ligger jag och bléder Jenny Jagerfeld
AK 2
Utdrag ur

- lliaden Homeros

- Den gudomliga komedin Dante Alighieri

- Don Quijote Miguel Cervantes

- Frankenstein (ganska omfattande delar) Mary Shelley

- Brott och straff Fjodor Dostojevskij
Gudars like Sapfo
Pjasen Frankenstein Gottsunda teater
Medea Euripides

Alla borde vara feminister Chimamanda Ngozi Adichie

Diverse svenska dikter

- Javisst gor det ont Karin Boye

- Véntan Gustaf Froding

- Dikten &r tanken som far genom hjéartat och | Marie Lundquist
sprénger det

- Vara systrar gar i brokiga klader Edith Sodergran

- Espresso Tomas Transtromer

- Solnedgéang pa havet August Strindberg

- Kumpan Sonja Akesson
Kejsarn av Portugallien Selma Lagerlof

AK 3

Diverse utdrag ur modernistiska texter + hela dikter,
valda delar i grupp

- Vierge moderne Edith Sodergran

- Angest, angest ar min arvedel Par Lagerkvist




45

Dadaistiskt manifest

Tristan Tzara

Futuristiskt manifest

Filippo Marinetti

Det andra konet

Simone de Bevoir

Ett moln i byxor

Vladimir Majakovskij

Maskinsang

Elmer Diktonius

Den lilla duvan och Fontanen

Guillaume Apollinaire

Forvandlingen

Franz Kafka

En morgondrém

Gustaf Froding

Fredmans sanger och epistlar:

Carl Michael Bellman

Gubben Noak (séng nr 35)
Glimmande nymf (epistel nr 72)
Mark hur vér skugga (epistel nr 81)
Ack du min moder (epistel nr 23)




